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AVANT-PROPOS 


Les  conferences  reunies  dans  ce  volume  ont 
ete  faites  a  TEcole  des  Hautes-Etudes  sociales 
pendant  Thiver  1903-1904.  Elles  ont  toutes  un 
objet  commun,  qui  est  de  marquer  la  place 
propre  a  chacun  des  enseignements  actuels  dans 
un  systeme  general  d'education  democratique  et 
de  comparer  la  realite  presente  avec  Tideal  qu'on 
peut  entrevoir.  Les  aiiteurs  de  ces  conferences 
sont  des  hommes  de  science  et  de  progres  social. 
Mais  I'Ecole  n'a  point  de  doctrine  officielle ;  la 
liberie  des  conferenciers  reste  entiere,  et  chacun 
dit  exactement  ce  qu'il  pense.  De  la,  peut-etre, 
dans  une  certaine  communaute  generale  d'inspi- 
ralion  et  de  tendances,  des  divergences  parti- 
culieres  qui  pourront  frapper  I'attention  des 
lecteurs.  On  n'a  nullement  cherche  a  les  dissi- 
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muler.  Ces  conferences,  comme  les  discussions 
qui  ont  suivi  chacune  d'elles,  sont  avant  tout  des 
oeuvres  sinceres,  et  Ton  a  pense  que  cette  since- 
rite  etait  un  de  leurs  merites  les  plus,  essentiels. 

Alfred  CROISET. 
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LES  DIVERS  TYPES  D'ENSEIGNEMENT 

£T  LEURS  RAPPORTS 

Par  Alfred  CROISET 

Membre  de  I'lnstitut. 
Doyen  de  la  Faculty  des  Letlres  de  I'l'iurersil^  de  Paris. 

Mesdames  et  Messieurs, 

L'annee  derniere,  nous  avons  surtout  etudie  notre 
enseignement  public  dans  ce  qui  doit  faire  son 
unite  essentielle,  je  veux  dire  dans  les  principes 
qui  doivent  le  dinger,  dans  I'esprif  qui  doit  I'ani- 
mer,  quelques  formes  particulieres  qu'il  rev^te. 
Gette  annee-ci,  c'est  surtout  de  la  diversite  de  ces 
formes  qu'il  sera  question  :  nous  chercherons  ce 
qui  conslitue  Toriginalite  de  chacune  d'elles  et  sa 
raison  d'etre,  ce  qui  la  distingue  des  autres,  ce  qui 
s'est  fait  dans  chacun  de  ces  types  d'enseignement 
pour  ladapter  a  sa  fin  propre,  et  ce  qui  reste  a  faire. 

Mais  peut-etre  n'est-il  pas  inutile,  puisque  nous 
aurons,  dans  la  suite  de  ces  conferences,  a  passer  en 
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revue  lous  ces  enseignements  si  varies,  de  com- 
mencer  par  jeter  un  coup  d'oeil  sur  leur  ensemble, 
el  de  nous  demander  comment  ils  se  rattachent  les 
uns  aux  autres,  s'ils  sont  destines  a  se  developper 
chacun  a  part  dans  un  etat  d'isolement  absolu,  dans 
une  complete  ignorance  reciproque,  ou  s'il  n'est  pas 
plutot  necessaire  de  les  considerer  comme  des  par- 
ties d'un  meme  organisme,  et,  dans  ce  cas,  d'exa- 
miner  ce  qui  a  ete  fait,  ce  qui  reste  a  faire  encore, 
pour  assurer  I'harmonie  du  tout  en  meme  temps  que 
le  librejeu  de  chaque  piece. 

Tout  le  monde  sait  que  notre  enseignement,  a  le 
considerer  en  gros  et  d'un  peu  loin,  comporte  trois 
degres,  qui  se  superposent  approximativement  les 
uns  aux  autres  :  c'est  ce  qu'on  appelle  I'enseigne- 
ment  primaire,  Tenseignement  secondaire  et  Fen- 
seignement  superieur,  Ces  trois  degres  successifs 
correspondent  a  la  diversite  des  ages  (enfance,  ado- 
lescence, jeunesse),  et  aussi  au  progres  naturel  de 
toute  culture  complete,  qui  ne  pent  atteindre  le  but 
supreme  que  par  une  preparation  graduee.  Le  but, 
pour  ne  parler  d'abord  que  du  point  de  vue  pure- 
ment  scientifique,  c'est  de  former  des  hommes  qui 
soient  en  etat  d'accroitre  la  science  acquise  et 
d'ajouter  ainsi  au  patrimoine  de  I'humanite.  C'est 
la  I'objet  de  I'enseignement  superieur,  qui  a  pour 
fonction   propre    de    susciter    la    libre    recberche, 
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et  qui,  bien  que  forcement  restreint  a  une  elite, 
interesse  en  realite  la  communaute  tout  entiere, 
puisqu'il  est  I'instrument  indispensable  du  progres. 
Get  enseignement  doit  etre,  de  toute  necessite, 
special  et  inventif.  U  est  evident  d'ailleurs  qu'il 
suppose,  chez  les  jeunes  gens  qui  Tabordent,  une 
assez  longue  initiation  :  avant  de  chercher  du 
nouveau,  il  faut  connaitre  les  verites  acquises ; 
et,  pour  chercher  de  nouvelles  verites  avec  quelque 
chance  de  succes,  il  faut  des  intelligences  conve- 
nablement  assouplies  et  exercees  a  la  methode. 
Le  role  de  I'enseignement  secondaire  est  de  donner 
cette  preparation  :  il  cultive  les  facultes  de  I'adoles- 
cent  et  lui  transmet  la  tradition ;  il  est  essentielle- 
ment  general  et  classique.  L'enseignement  primaire, 
a  son  tour,  prepare  le  secondaire,  en  mettant  aux 
mains  del'enfant  les  premiers  outils  du  travail  intel- 
lectuel  (lecture,  ecriture,  calcul),  et  en  lui  donnant 
une  premiere  vue  elementaire  du  monde  ou  il  vivra. 
Rien  de  plus  simple,  au  premier  abord,  que  cette 
organisation,  et  rien  de  plus  conforme  a  la  nature 
des  choses.  Que  Ton  suive  ou  non  la  filiere  de  l'en- 
seignement officiel,  il  faut  toujours,  pour  devenir  un 
createur,  que  Ton  commence  par  les  elements,  que 
Ton  se  forme  ensuite  par  I'acquisition  au  moins 
partielle  de  la  tradition,  et  que  Ton  finisse  par  la 
libre  recherche  dans  une  specialite  restreinte. 
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Mais  si  cet  ensemble,  dans  ses  lignes  essentielles, 
est  invariable,  il  y  a,  en  fait,  une  foule  de  manieres 
de  I'organiser.  La  realite  est  toujours  plus  complexe 
qu'un  schema.  Parmi  les  enfants  qui  commencent 
leur  education,  beaucoup  ne  vont  pas  jusqu'au 
terme  de  la  route  :  ils  I'abandonnent  a  des  ages  tres 
variables,  pour  entrer  dans  la  vie  pratique.  II  faut 
done  que  I'enseignement  regu  les  y  prepare.  Or,  cette 
vie  pratique  est  elle-meme  multiforme  :  d'ou  la  ne- 
cessite  de  hiultiplier  aussi,  dans  I'enseignement,  les 
preparations  speciales.  Enfin  les  circonstances  so- 
ciales  elles-memes  ont  une  repercussion  sur  I'ensei- 
gnement :  elles  sont  tres  differentes  au  village  et  a  la 
ville,  dans  le  monde  du  travail  manuel  et  dans  ce 
qu'on  appelle  la  bourgeoisie.  De  la,  les  formes  si 
diverses  que  prennent,  dans  notre  societe,  ces  trois 
degres  fondamentaux  de  tout  enseignement  complet. 
11  y  a  I'enseignement  primaire  de  I'ecole  et  celui  du 
lycee  ;  il  y  a  le  primaire  simple  et  le  primaire  supe- 
rieur  ;  dans  le  primaire  superieur,  il  y  a  celui  qui  est 
plutot  general,  et  celui  qui  est  plutot  industriel,  ou 
plutot  commercial.  Dans  le  secondaire,  on  trouve 
des  enseignements  qui  sont  encore  primaires,  et 
d'autres  qui  sont  deja  presque  superieurs ;  et,  en 
outre,  quatre  sections  s'ouvrent  au  choix  de  I'ado- 
lescent  quand  il  a  franchi  le  premier  cycle.  Enfin  le 
superieur  lui-meme  n'est  pas  uniquement  consacre 
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a  la  science  pure  :  dans  cerlaines  de  ses  parties,  il 
confine  au  secondaire  :  dans  dautres,  il  a  un 
caractere  nettement  professionnel.  En  theorie,  la 
distinction  des  trois  enseignements  etait  fort  simple ; 
dans  la  realite,  nous  nous  Irouvons  en  presence  de 
mille  complications ;  e'est  le  chaos  a  la  place  de 
I'ordre.  Les  institutions  historiques  se  sont  modi- 
fiees  comme  elles  ont  pu  pour  s'adapter  tant  bien 
que  mal  a  des  besoins  nouveaux.  De  la,  de  doubles 
emplois,  des  embarras,  des  competitions.  11  ne  s'agit 
pas  de  les  supprimer  d'un  trait  de  plume;  mais  il 
est  peut-etre  utile  d'essayer  de  se  rendre  compte  de 
la  maniere  dont  cette  lourde  machine,  a?uvre  du 
temps  et  de  Thistoire,  repond  a  ce  qu'on  lui 
demande.  Quels  sont,  en  ce  qui  touche  Torganisa- 
tion  generate  de  I'enseignement,  les  besoins  urgents, 
essentiels,  auxquels  nous  avons  a  satisfaire?  Dans 
quelle  mesure  ce  qui  existe  y  satisfait-il?  Et,  s'il  y 
a  des  inconvenients  graves  a  corriger,  ou  est  le 
remede  ? 

I 

LES    BESOINS 

Je  n'ai  pas  a  revenir  ici  sur  ce  que  j'ai  dit  I'an- 
nee  derniere  du  besoin  fondamental  de  tout  ensei- 
gnement  au  xx^  siecle,  a  savoir  d'etre  en  accord 
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avec  le  mouvement  general  de  la  pensee  contempo- 
raine,  qui  s'ecarte  resolument  des  idees  a  priori, 
des  dogmes  absolus,  meme  en  matiere  litteraire, 
pour  s'acheminer  par  la  route  plus  longue,  mais 
plus  sure,  de  I'investigation  methodique,  vers  le 
maximum  de  verite  prouvee  dont  nous  soyons 
capables.  Get  esprit  nouveau  de  I'enseignement  est 
independant  de  son  organisation  et  la  domine.  En 
un  sens,  la  question  du  rapport  des  divers  types 
d'enseignement  est  toute  differente.  Cependant, 
comme  cet  esprit  scientifique  doit  etre  partout 
repandu  et,  pour  ainsi  dire,  diffus  dans  I'ensemble  ; 
comme,  d'autre  part,  il  doit  faire  I'unite  du  tout  et 
contribuer  dans  une  large  mesure  a  en  raccorder 
les  parties,  il  n'est  pas  hors  de  propos  de  s'en  sou- 
venir tout  d'abord.  Mais  ce  n'est  pas  la,  pourtant, 
ce  qui  doit  en  ce  moment  retenir  notre  attention. 
Les  besoins  dont  je  parlais  tout  a  I'heure  sont  ceux 
qui  se  rapportent  plus  directement  a  I'organisation 
meme  de  I'enseignement  dans  son  ensemble,  au 
lien  exterieur  qui  doit  en  reunir  les  diverses  formes ; 

Quels  sont  ces  besoins?  Les  uns  sont  d'ordre 
social ;  les  autres  d'ordre  technique  et  pedagogique. 

C'est  un  besoin  d'ordre  social,  dans  une  democra- 
tie,  que  Forganisation  de  I'enseignement  ne  suppose 
pas  I'existence  de  castes  fermees  ajoutant  pour  cer- 
tains citoyens,  aux  difficultes  naturelles  des  choses. 
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des  impossibilites  venant  de  la  loi.  Je  lis,  dans  le 
tres  remarquable  rapport  de  M.  Langlois  sur  I'ins- 
truction  primaire  a  I'etranger,  un  passage  singuliere- 
ment  interessant  sur  renseignement  primaire  alle- 
mand.  Get  enseignement  est  congu,  dit  M.  Langlois, 
«  comme  un  enseignement  popidaire  (Volksschulen) 
qui  se  suffit  a  lui-meme,  separe  des  enseignements 
bourgeois  par  des  barrieres  materielles  el  un  abime 
de  prejuges  sociaux.  II  passe  pour  Ires  bien  combine 
et  tres  efficace  en  son  genre,  mais  il  n'est  articule 
avec  rienetne  mene  nulle  part...  L'ecole  primaire... 
est  encore,  comme  autrefois,  l'ecole  des  pauvres 
(Armenschule),  destinee  a  dispenser  aux  pauvres, 
non  pas  des  commencements  ou  des  germes  de  cul- 
ture, mais  I'exacte  quantite  de  connaissances  pre- 
cises quiconviennenta  des  pauvres'.  »  —  End'autres 
termes,  la  conception  allemande  de  Tenseignement 
primaire  est  restee  foncierement  aristocratique, 
malgre  la  vive  opposition  d'une  minorite  qui  ne 
semble  pas  encore  pres  de  triompher.  Bien  que  des 
idees  de  ce  genre  aient  pu  longtemps  avoir  cours  en 
France,  et  qu'il  ne  soit  peut-etre  pas  impossible  d'en 
saisir  encore  sur  le  vif  certaines  consequences  dans 
notre  enseignement  primaire  actuel,  il  est  clair  que 
cette  maniere  de  voir  est  en  desaccord  fla«:rant  avec 


'C" 


1 .  DaQs  les  Rapports  du  Jury  international  de  I'exposition  de  1900 
(Introduction  generale  ;  1"^  partie  :  Instruction  publique  ;  p.  102). 
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tout  Fensemble  de  nos  institutions.  Notre  conception 
de  I'enseignement  primaire  doit  etre,  non  pas  aris- 
tocratique,  mais  franchement  democratique,  et  c'est 
lale  premier  besoin,  d'ordre  social,  dont  doit  s'ins- 
pirer  I'organisation  de  notre  systeme  d'instruction 
publique. 

Or,  qu'est-ce  qu'une  conception  democratique  de 
I'enseignement  primaire  ?  C'est  celle  qui  repose  sur 
ce  principe  (je  cite  encore  M.  Langlois)  «  que  cha- 
cun  doit  avoir  sa  chance  de  parvenir  a  la  plus  haute 
culture.  »  C'est  ainsi  qu'on  I'entend  aux  Etats-Unis ; 
c'est  egalement  ainsi  que  nous  devons  I'entendre,  de 
toute  necessite.  Oui,  I'enseignement  primaire  doit 
donner  d'abord  a  Tenfant  ce  minimum  utile  qui  est 
le  tout  des  ecoles  allemandes  ;  mais  il  faut  en  outre 
qu'il  eveille  les  esprits  et  depose  en  eux  des  germes 
feconds  en  vue  d'une  education  ulterieure  qui  doit 
toujours  etre  regardee  comme  possible.  II  faut  aussi 
que,  dans  la  mesure  ou  il  le  pent,  il  forme  dans  I'en- 
fant  I'homme  et  le  citoyen.  Ce  n'est  pas  la  seulement 
une  question  de  justice,  c'est  aussi,  pour  un  regime 
democratique,  un  interet  primordial ;  car  la  force  de 
la  communaute  resulte,  en  definitive,  de  la  valeur 
intellectuelle  et  morale  des  individus. 

A  cote  de  ce  besoin  social,  il  en  est  d'autres, 
d'ordre  pedagogique,  qui  reclament  satisfaction. 

Quel  que  soit  le  but  ou  I'enfant  s'achemine,  il  est 


LES  DIVERS    TYPES    D  EN'SEIGNEMEM  V 

necessaire  qu'il  puisse  y  arriver  par  des  etapes  suc- 
cessives  sans  rencontrer  sur  sa  route  des  obstacles 
provenant  d'une  mauvaise  coordination  des  enseigne- 
ments  qu'il  aura  a  traverser, 

D'autre  part,  on  ne  sail  pas  toujours,  au  debut 
dune  education,  jusqu  ou  elle  se  poursuivra  et  dans 
quelle  voie.  Des  erreurs  de  direction  sont  frequentes. 
11  est  desirable  que  ces  erreurs  puissent  se  reparer, 
qu'il  ny  ait  pas,  entre  les  diverses  voies  paralleles, 
de  barrieres  infranchissables. 

Enfin,  dans  le  trace  meme  de  ces  voies,  il  y  a  des 
precautions  a  prendre.  11  faut  sans  doute  quelles 
soient  assez  nombreuses  pour  repondre  aux  diverses 
formes  de  la  vie.  Mais  il  ne  faut  pas  non  plus  qu'elles 
le  soient  au  point  d'offrir  au  choix  des  vocations 
incerlaines  un  lacis  inextricable  de  complications. 
Quelques  grandes  directions,  bien  nettes,  aisement 
intelligibles,  placees  au  bon  moment,  c'est-a-dire 
aux  dates  critiques  de  la  vie  de  lenfant  et  de 
I'adolescent,  voila  evidemment  ce  qui  est  indis- 
pensable. 

Une  organisation  qui  reponde  h  tous  ces  desiderata 
est  certainement  difficile  a  etablir.  II  suffit  de  jeter 
les  yeux  sur  I'etat  de  chose  actuel  pour  se  rendre 
compte  des  obstacles  de  toute  sorte  qui  rendent  si 
malaisee  la  solution  du  probleme. 
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II 

LES    DIFFICULTfiS 

.  L'une  des  plus  delicates,  parmi  ces  difficultes,  est 
celle  qui  se  rencontre  dans  le  passage  de  I'enseigne- 
ment  primaire  a  I'enseignement  secondaire.  En 
theorie,  I'enseignement  primaire  conduit  I'enfant 
jusqu'a  sa  douzieme  annee,  et  c'est  aussi  au  meme 
age  que  comm'ence  le  veritable  enseignement  secon- 
daire. Le  raccord  semble  done  devoir  s'operer  le 
plus  aisement  du  monde,  et,  en  prevision  de  ce 
raccord,  les  bourses  accordees  aux  meilleurs  eleves 
primaires  pour  leur  permettre  d'aller  au  lycee,  sont 
donnees  a  la  fin  des  etudes  primaires,  pour  le* debut 
de  la  classe  de  sixieme  des  lycees.  Mais,  en  fait,  le 
passage  se  fait  moins  aisement  qu'il  ne  semblerait 
naturel,  et  cela  est  si  vrai  que  plusieurs  vocux  soumis 
au  Conseil  superieur  de  I'instruction  publique  dans 
ces  derniers  temps  ont  demande  que  ces  bourses 
fussent  donnees  pour  la  classe  de  septieme,  et  non 
pour  la  sixieme.  D'ou  vient  ce  malaise?  Les  auteurs 
des  voeux  en  question,  qui  sont  des  hommes  tres 
competents,  affirment  que  les  methodes  de  Tensei- 
gnement  primaire  ne  preparent  pas  suffisamment 
les  enfants  a  celles  de  I'enseignement  secondaire,  et 
qu'il  y  aurait  avantage  par  consequent  k  ce  que  le 
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passage  se  fit  plus  tot.  de  maniere  a  rendre  I'adapta- 
tion  nouvelle  plus  facile.  Cette  opinion  a  ete  tres 
vivement  combattue  :  certains  amis  de  I'enseigne- 
ment  primaire  ont  releve  comme  une  sorte  d'injure 
la  constatation  d'une  insuffisance  de  cette  sorte  dans 
ses  methodes.  Je  ne  puis  personnellement  me  pro- 
noncer  en  pleine  connaissance  de  cause  sur  la  realite 
des  faits.  Cependant  je  dois  presenter  deux  observa- 
tions qui  tendraient  a  faire  admettre  queles  critiques 
formulees  par  les  auteurs  des  voeux  ne  sont  pas  sans 
fondement.  La  premiere,  c'est  que  ce  genre  de 
plain tes  n'est  pas  particulier  a  la  France  et  que  le 
meme  mal  est  signale  jusque  dans  les  pays  oii  I'en- 
seignement  primaire  a  pris  le  plus  de  developpement 
et  est  le  plus  en  faveur,  notamment  aux  Etats-Unis 
et  en  Belgique'.  Laseconde,  c'est qu'on  nepeutguere 
s'etonner  qu'il  en  soit  ainsi,  Tenseignement  primaire 
ayant  ete  partout  concu  a  I'origine  comme  un  ensei- 
gnement  qui  devait  se  suffire  a  lui-mSme  et  qui  ne 
menait  a  rien  d'autre  qu'aun  apprentissage  pratique. 
Je  n'ignore  pas  les  efforts  qui  ont  ete  faits,  en  France 
notamment,  pour  changer  cette  maniere  de  voir  et 
pour  modifier  en  consequence  le  caractere  de  I'en- 
seignement  donne  dans  les  ecoles.  Mais  de  pareilles 
modifications  sont  toujours  tres  laborieuses  et  tres 


1.  Cf.   Revue  Internationale  de  I'Enseignement  superieur,  15  oc- 
tobre  1903,  p.  381.        . 
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lentes,  et  il  ne  serait  pas  surprenant  que  le  regime 
actuel  eiit  garde  des  anciennes  habitudes  plus  que  ne 
le  croient  certains  maltres,  je  veux  dire  une  ten- 
dance traditionnelle  a  donner  la  premiere  place  aux 
connaissances  immediatement  utilisables  et  a  res- 
treindre  la  part  de  I'education  generate  de  I'esprit. 
Entre  I'enseignement  primaire  superieur  et  Fen- 
seignement  des   diverses   facultes,    I'intervalle   est 
bien  plus  large  encore  et  plus  difficile  a  frfinchir. 
Mais  I'inconvenient,  ici,  est  peut-etre  negligeable, 
malgre  tout ;  car  les  eleves  de  I'enseignement  pri- 
maire superieur,  sauf  de  rares  exceptions,  sont  deja 
engages  dans  une  voie  qui  les  menera  vers  un  but 
clairement  aper^u  et  librement  choisi  :  ce  n'est  pas 
vers  la  science  pure  qu'ils  se  dirigent,  c'est  vers  la 
vie  pratique,  qu'il  faut  aborder  de  bonne  heure  pour 
y  reussir.  En  general,  ils  saVent  ce  qui  les  attend  et 
ils  vont  ou  ils  veulent  alter.  Si  meme  quelques-uns, 
par  exception,  venaient  a  changer  d'avis,  ets'il  arri- 
vait  que  le  progres  de  leurs  etudes  fit  decouvrir  en 
eux  des  aptitudes  scientifiques  insoupQonnees  jusque- 
la,  il  n'y  aurait  guere  encore  a  s'inquieter  sur  leur 
compte  :  les  natures  d'elite  savent  trouver  des  che- 
mins  inconnus  de  la  foule;  nous  avons  tons  connu 
des  savants  dont  les  debuts  n'etaient  pas  de  nature  a 
les  orienterdu  cote  ou  ils  se  sont  fait  un  nom.  Quant 
aux  autres,  une  fois  sortis  de  I'ecole,  une  fois  enga- 
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ges  dans  la  vie,  ce  nest  pas  d'enseignement  supe- 
rieur  proprement  dit  qu'ils  ont  besoin  :  c'est  de  cet 
enseignement  plus  libre,  plus  souple,  moins  appro- 
fondi,  qui  s'est  ebauche,  depuis  un  quart  de  siecle 
surtout,  sous  une  foule  de  formes  differentes,  et 
qu'on  a  pris  I'habitude  d'appeler  Tenseignemenl 
post-scolaire.  Ajoutons  d'ailleurs  que  cet  enseigne- 
ment, si  essentiel  a  la  vie  d'une  democralie,  doit  se 
developper  et  se  fortifier  chaque  jour  davantage,  et 
que,  malgre  les  progres  realises,  il  en  est  encore  a 
ses  debuts. 

Le  passage  de  I'enseignement  secondaire  a  Ten- 
seignement  superieur  a  longlemps  semble  tout  a  fait 
facile  et  normal,  et  il  est  certain  que  les  difficultes 
de  ce  cote  sont  moindres  que  partout  ailleurs.  II  ne 
faudrait  pourtant  pas  croire  qu'elles  n'existent  pas. 
A  mesure  que  I'enseignement  des  facultes  est  devenu 
plus  scienlifique  et  que  celui  des  lycees  s'est  com- 
plique  davantage  par  la  multiplicite  des  sections 
paralleles,  le  probleme  est  devenu  moins  simple. 
Autrefois,  I'etudiant  de  faculte  continuait,  a  un  degre 
superieur,  les  etudes  commencees  au  lycee,  ou 
appliquait  a  une  preparation  professionnelle  les 
aptitudes  generales  qu'il  avail  acquises  au  lycee. 
Aujourd'hui,  le  lycee  specialise  davantage  I'adoles- 
cent,  et  les  specialites  des  facultes  ne  cadrent  pas 
toujours  exactement  avec  celles  de  I'enseignement 
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secondaire.  Depuis  plusieurs  annees  deja,  la  creation 
Ties  rheloriques  superieures,  celles  du  P.  C.  N.,  sont 
des  symptomes  de  cet  etat  de  choses.  II  n'est  pas 
douteux  que  de  nouvelles  difficiiltes  n'apparaissent 
bientot,  et  il  y  aura  lieu  d'y  pourvoir.  Mais  comme 
le  probleme  n'est  pas  encore  nettement  pose,  il 
suffit  pour  le  moment  de  le  prevoir,  sans  essayer 
encore  de  le  determiner  avec  precision. 

Si  les  difficultes  ne  manquent  pas,  comme  on  le 
voit,  quand  il  s'agit  de  coordonner  les  divers  ensei- 
gnemenls  dans  la  ligne  ascendante  etverticale,  pour 
ainsi  dire,  depuis  les  premieres  annees  des  etudes 
jusqu'a  I'entree  du  jeune  Ixomme  dans  la  vie,  elles 
sont  nombreuses  aussi  quand  on  essaie  de  coordon- 
ner les  enseignements  paralleles  de  maniere  a  satis- 
faire  aux  necessites  pedagogiques  signalees  plus 
haut,  je  veux  dire  la  facilite  du  choix  enlre  les  diffe- 
rentes  routes,  et  la  possibility  de  revenir,  en  cas  de 
besoin,  de  I'une  a  I'autre, 

L'enseignement  primaire  superieur,  avec  ses 
divers  types  (general,  industriel,  commercial,  tech- 
nique, etc.),  qui  correspondent  parfois  moins  a  des 
necessites  theoriques  qu'a  des  besoins  successive- 
ment  apergus  et  empiriquement  satisfaits  par  des 
essais  successifs,  est  fort  complique.  Entre  ces 
diverses  branches  regne  souvent  une  emulation  qui 
n'est  pas  exempte  de  jalousie.  11  semble  bien  qu'il 
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y  ait  encore  a  faire  de  ce  cote  pour  arriver  a  un 
equilibre  harmonieux. 

Dans  I'enseignement  secondaire,  I'inconvenient  de 
la  complication  est  plus  sensible  encore.  Entre  ses 
quatre  sections,  les  parents  ne  savent  vraiment 
comment  choisir,  et  les  enfants  en  sent  encore  plus 
incapables.  Et  ce  qui  aggrave  la  difficulte,  c'est  que 
le  choix,  par  la  faute  des  programmes,  prend  un 
caractere  presque  irrevocable  qui  engage  I'avenir 
dunemaniere  facheuse.  Uneleve  de  la  section  greco- 
latine,  s'il  s'aperQoit  plus  tard  qu'il  a  de  Taplitude 
pour  les  sciences,  aura  beaucoup  de  peine  a  rentrer 
dans  la  voie  qui  lui  convient  le  mieux.  L'n  eleve  de 
la  section  sciences-langues  vivantes  aura  les  memes 
difficultes  a  Tegard  des  etudes  litteraires  superieures. 
Devant  ces  difficultes,  on  voit  souvent  les  families 
chercher  avee  angoisse  quelle  est  la  section  qui  en- 
gage le  moins  I'avenir,  qui  ouvre  le  plus  de  portes. 
Et  c'estla,  parfois,  la  principale  raison  qui  les  deter- 
mine a  diriger  leurs  enfants  vers  la  section  latin- 
sciences.  Sur  ce  point  encore,  des  voeux  ont  ete  depo- 
ses au  Conseil  superieur.  lis  n'ont  point  abouti  jus- 
qu'a  present,  mais  le  mal  n'en  est  pas  moins  reel. 

Dans  I'enseignement  superieur,  le  probleme  n'a 
pas,  a  beaucoup  pres,  la  meme  acuite.  La  aussi, 
cependant,  des  questions  se  posent,  qu'il  faudra 
resoudre.  La  principale  est  celle  de  savoir  comment 
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on  pourra  concilier  les  necessites  de  la  preparation 
technique  et  speciale  avec  celles  d'une  culture  gene- 
rale  qui  n'est  pas  moins  necessaire,  et  les  exigences 
de  la  preparation  professionnelle  avec  celles  de  la 
preparation  vraiment  scientifique.  Si  le  probleme 
est  moins  aigu,  c'est  que  le  regime  de  I'enseigne- 
ment  superieur,  qui  s'adresse  a  des  hommes,  est 
essentiellement  liberal,  et  que  la  libre  initiative  des 
etudiants,  eclairee  par  les  conseils  des  professeurs, 
pent  corriger  dans  une  certaine  mesure  I'imperfec- 
tion  des  cadres  officiels.  II  faudra  cependant,  peu  a 
peu,  mettre  I'organisation  generate  en  accord  avec 
des  besoins  tres  vivement  sentis  par  tons,  etudiants 
et  professeurs. 

Ill 

LES   SOLUTIONS 

II  est  relativement  facile  de  dire  ce  qui  nous 
manque  et  ce  qui  est  desirable.  II  est  plus  difficile  de 
trouver  des  solutions  qui  tiennent  compte  a  la  fois 
des  fails  et  de  I'ideal  a  realiser.  Je  n'ai  pas  la  pre- 
tention de  resoudre  tons  ces  problemes  ;  je  dois 
cependant  indiquer  comment  ilme  semble  qu'il  con- 
vient  de  les  aborder. 

Avant  tout,  il  faut  se  mefier  des  systemes  trop 
simples,  qui  ont  I'inconvenient  capital  d'etre  aussi 
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faciles  a  tracer  sur  le  papier  que  difficiles  a  faire 
vivre  dans  la  realite. 

Je  ne  parle  que  pour  memoire  de  celui  qui  consis- 
terait  a  revenir  en  arriere,  a  peu  pres  au  temps  de 
Louis-Philippe,  avec  un  enseignement  primaire  se 
suffisant  a  lui-meme,  un  enseignement  secondaire 
purement  classique,  et  un  enseignement  superieur 
qui  serait  comme  le  couronnement  du  secondaire. 
Ce  sysleme  a  existe,  mais  il  est  mort,  et  les  causes 
multiples  qui  Font  tue  Tempecheraient  de  renaltre. 

Lne  autre  solution,  tout  opposee,  consisterait  a 
superposer  tres  simplement,  dans  un  ordre  rectiligne, 
les  trois  degres  d'enseignement :  d'abord  le  primaire 
<de  six  a  douze  ans),  puis  le  primaire  superieur  (de 
douze  a  qualorze),  communs  a  tons  les  en&ints  : 
ensuite,  pour  ceux  qui  n'entreraient  pas  directement 
dans  la  vie  pratique  ou  dans  les  ecoles  d'apprentis- 
sage,  rUniversite,  avec  deux  series  de  cours  :  I'une 
preparatoire  et  de  caraclere  secondaire  (de  qua- 
torze  a  dix-huit  ans),  pourinitier  les  futursetudianls 
aux  langues  anciennes  ou  aux  sciences ;  I'autre,  vrai- 
ment  superieure  (de  dix-huit  a  vingt-deux  environ), 
pour  achever  leur  instruction  speciale  et  scientifique 
dans  les  diverses  branches  des  connaissances  hu- 
maines.  Ce  sysleme  est  de  nature  a  seduire  certains 
esprits,  d'abord  par  son  caractere  democratique. 
puisque  les  ecoles  primaires  et  primaires  superieures 
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y  sont  I'unique  preparation  a  I'Universite  ;  ensaite  par 
sa  simplicile  apparente.  II  a  d'ailleurs  pour  lui  de 
n'etre  pas  une  simple  conception  de  I'esprit  :  il  fonc- 
tionne  en  certains  endroits  des  Etats-Unis  et  de 
I'Ecosse.  C'etait  aussi  a  peu  pres  celui  de  notre 
moyen  age  fran^ais. 

Je  ne  crois  pourtant  pas  que  nous  ayons  a  nous  y 
arreter  bien  longuement.  La  ou  il  existe,  il  est  ne  de 
certaines  circonstances  speciales  qui  peuvent  se 
ramener  a  un  fait  tres  simple  :  Tinsuffisance  des 
moyens  d'instruction  les  plus  parfaits.  II  n'a  pas  ete 
choisi  comme  le  meilleur  :  il  a  ete  subi  comme  le 
plus  commode,  a  defaut  de  mieux.  Le  manque  d'eta- 
blissements  d'enseignement  secondaire  obligeait  les 
Universites  a  degrossir  leurs  etudiants,  sortis  de 
I'enseignement  primaire,  et  a  organiser  pour  eux  la 
preparation  qu'ils  ne  pouvaient  trouver  ailleurs. 
Nous  n'en  sommes  pas  la.  Nous  avons  un  enseigne- 
ment  secondaire  tres  solide,  tres  vivant  et  qui  pos- 
sede  une  longue  tradition.  II  faut  y  regarder  a  deux 
fois  avant  de  porter  la  main  sur  les  choses  vivantes. 
II  faut,  avant  de  detruire  ce  qui  existe,  etre  absolu- 
ment  sur  que  ce  qu'on  y  substituera  vaudra  mieux. 
Or,  il  n'est  pas  du  tout  certain  que  I'enseignement 
primaire  put  remplacer  avantageusement  nos  lycees 
pour  les  classes  elementaires.  II  y  a  meme  de  fortes 
raisons  de  croire  que  c'est  le  contraire  qui  est  vrai. 
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Xous  avons  vu  tout  a  I'heure  que  I'enseigaement  pri- 
maire,  tiraille  entre  ses  traditions  et  le  besoin  du 
mieux,  on  est  encore  a  chercher  ses  methodes  et  a 
determiner  ses  programmes.  Quelques-uns  lui  repro- 
chent  tres  nettement  de  faire  mal,  dans  les  conditions 
restreintes  oii  il  agit  a  present,  ce  qu'on  lui  deman- 
derait,  dans  le  nouveau  systeme,  de  faire  pour  toute 
la  jeunesse.  Nous  n'avons  vraiment  pas  le  droit 
de  risquer  une  experience  aussi  dangereuse.  Si  I'en- 
seignement  primaire  etait  arrive  a  complete  matu- 
rile,  il  serait  peut-etre  utile  d'examiner  les  autres 
objections  qu'on  pourrait  adresser  au  systeme.  Pour 
le  moment,  celle-la  sufTit  a  le  faire  ecarter.  —  Ajou- 
tous  cependant  que  la  simplicite  meme  de  cette 
conception  est  plus  apparenle  que  reelle,  et  que  beau- 
coup  des  difficulles  presentes  seraient  simplement 
deplacees  et  ajournees,  mais  non  supprimees  :  elles 
se  retrouveraient  a  I'UnTversite.  Comment  y  orga- 
niser, en  elfel,  ces  cours  de  caractere  secondaire? 
Le  futur  medecin,  le  futur  avocat,  le  futur  profes- 
seur,  y  seront-ils  soumis  tons  aux  memes  disciplines  ? 
Evidemmentnon.  Veut-on  qu'al'Universile  les  cours, 
des  le  debut,  soientindependants  les  uns  des  autres, 
et  que  les  eleves  choisissent  librement?  L'expe- 
rience  a  ete  faite  et  ne  parait  pas   avoir  reussi^ 

1.  Langlois,  Ibid.,  p.  113. 


20  ENSEIGNEMENT    ET   DEMOCRATIE 

C'etait  facile  a  prevoir.  Des  ecoliers  de  quatorze  ou 
quinze  ans  ne  sont  pas  en  etat  d'organiser  eux- 
memes  leurs  etudes  et  de  choisir  en  connaissance  de 
cause  :  ils  vont  au  hasard,  a  latons,  et  perdent  beau- 
coup  de  temps  a  un  age  ou  il  est  necessaire  de  n'en 
rien  gaspiller.  II  faudra  done,  a  TUniversite  comme 
au  lycee,  organiser  des  groupements  normaux,  bien 
conQuset  nettement  distincts,  sans  cloisons  etanches 
cependant.  Or  c'est  la,  precisement,  un  des  embarras 
au  milieu  desquels  se  debat  I'enseignement  secon- 
daire ;  nous  n'aurons  rien  gagne  a  deplacer  la  diffi- 
culte. 

Sans  alter  jusqu'a  ces  remedes  extremes  et  impra- 
ticables,  si  nous  etions  plus  libres  que  nous  ne  le 
sommes  de  tracer  des  plans  nouveaux,  nous  pour- 
rions  du  moins  chercher  une  organisation  a  la  fois 
logique  et  realiste,  qui  tint  compte  des  fails,  aussi 
bien  que  des  principes,  et  qui,  sans  rien  detruire  de 
ce  qui  vit,  fiit  de  nature  a  en  tirer  le  meilleur  parti. 
On  aurait  pu  par  exemple,  il  y  a  quelques  annees, 
imaginer  et  realiser  quelque  chose  comme  ceci  : 

1°  Un  enseignement  primaire  qui,  soit  a  I'ecole, 
soit  au  lycee,  fut  suffisamment  educatif  pour  etre 
une  preparation  efficace  a  toute  culture  ulterieure ; 

2°  Un  enseignement  secondaire  divise  en  deux  sec- 
tions : 

A.  —  L'une  (de  douze  a  seize  ans),  conduisant  nor- 
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malement  a  la  vie  pratique,  et  comportant  d'ailleurs 
un  peu  de  latin,  pour  permettre,  en  cas  de  regret,  le 
retour  aux  etudes  theoriques ;  ce  qui  eul  ete  facilite 
par  la  creation  dune  section  de  raccord  (de  seize  a 
dix-huit)  oil  quelques  sujets  d'elite  auraient  trouve 
les  secours  necessaires. 

B.  —  L'autre  (de  douze  a  dix-huit)  conduisant  a 
TenseigQement  superieur,  et  divisee  elle-meme  (aux 
environs  de  la  15^  annee)  en  deux  branches  modere- 
ment  distinctes,  la  premiere  plus  litteraire,  la  se- 
conde  plus  scientifique,  mais  sans  que  le  caraclere 
de  Tune  ou  de  l'autre  fut  assez  tranche,  surtout  au 
debut,  pour  rendre  tout  passage  impossible  de  I'une 
a  l'autre. 

Si  nous  etions  libres,  je  le  repete,  une  solution  de 
ce  genre  aurait  mes  preferences  personnelles.  Je 
crois  qu'elle  serait  a  la  fois  pratique  et  methodique  : 
elle  mettrait  I'harmonie  a  la  place  d'une  incohe- 
rence qui  n'est  que  trop  reelle.  Mais  nous  ne  somme* 
plus  libres.  A  tort  ou  a  raison,  des  reformes  ont  ete 
faites  qui  ont  modifie  une  fois  de  plus,  tout  recem- 
ment,  les  cadres  de  notre  enseignement.  Pour  le 
moment,  il  ne  faut  pas  songer  a  une  nouvelle  modi- 
fication de  ces  cadres.  Le  premier  besoin  d'un  ensei- 
gnement public  est  une  certaine  stabilite.  Les  revo- 
lutions pedagogiques  incessantes  enervent  les  pro- 
fesseurs  et  les  families.  Le  plus  grand  mal  qu'on  put 
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faire  a  nos  lycees,  serait  de  vouloir  encore,  pour 
leur  bien,  leiir  imposer  un  nouveau  regime.  D'ou 
cette  consequence  imperieuse,  ineluctable,  qu'il  n'y 
a  pas,  en  ce  moment,  de  systeme  d'ensemble  a  pre- 
coniser,  et  qu'il  faut  s'en  tenir,  en  fait  de  reformes, 
a  celles  qui  peuvent  s'accomplir  sans  toucher  aux 
cadres,  sans  bouleverser  ce  qui  existe.  Ce  sont  la 
d'ailleurs,  bien  souvent,  les  reformes  les  plus  effi- 
caces,  et,  pour  faire  moins  de  bruit  que  les  autres, 
elles  n'en  sont  pas  toujours  les  moins  profondes. 

Ce  principe  admis,  que  peut-on  faire  ?  Beaucoup 
de  choses,  a  mon  avis,  mais  qui  exigent  du  temps, 
de  la  prudence,  beaucoup  de  tact,  et  une  grande 
continuite  de  vues. 

II  ne  sera  pas  interdit  de  toucher  au  detail  des 
programmes,  sur  les  points  que  I'experience  aura 
reveles  defectueux.  Je  n'y  insiste  pas  :  ces  retouches 
legeres  se  feront  pen  a  peu ;  il  serait  vain  et  fasti- 
dieux  de  pretendre  les  indiquer  d'avance. 

Elles  sont  d'ailleurs  peu  importantes  en  regard 
de  ce  que  je  considere  comme  I'essentiel,  c'est-a- 
dire  I'unite  de  methodes  et  d'esprit  qui  seule  pent 
introduire,  dans  la  complexite  extreme  de  notre 
organisation,  une  harmonic  et  une  continuite  capa- 
bles  d'en  attenuer  les  inconvenients.  Notons  en 
effet  que  la  plupart  des  difficultes  que  nous  avons  eu 
a  signaler  proviennent  surtout  de  la  diflerence  des 
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methodes  et  de  I'esprit  qui  gouvernent  nos  divers 
enseignements  :  ici.  ce  sont  les  fails  qui  dominent, 
la,  ce  sont  les  idees :  ailleurs,  c'est  le  souci  de  la 
forme.  De  la  des  habitudes  de  pensee,  des  plis  intel- 
lectuals qui  rendent  fort  malaise,  a  un  primaire, 
par  exemple,  de  devenir  un  secondaire,  a  un  litte- 
raire  de  devenir  un  scientifique,  el  ainsi  de  suite. 
Ce  n'est  pas  la  difference  des  matieres  etudiees  qui 
forme  entre  eux  la  principale  separation  :  c'esl  sur- 
toul  la  maniere  de  les  etudier.  Quand  il  n'y  a  que 
des  matieres  nouvelles  a  apprendre  pour  passer 
d'un  enseignement  a  un  autre,  un  coup  de  collier 
pent  y  suftire,  et  tous  les  bons  travailleurs  en  sont 
capables :  mais  un  pli  intellectuel  se  change  plus 
difticilement. 

Comment  done  etablir  Tunite  de  methodes?  En 
faisanl  prevaloir  parlout  ce  qui  est  I'essenliel  de  I'edu- 
calion.  c'est-a-direraptiludea  comprendre,  la  curio- 
site  inlelligente,  Teveil  de  Tesprit  et  de  la  volonte, 
le  gout  du  vrai  et  du  bien,  sans  oublier  celui  de  la 
beaute.  Une  education  qui  se  propose  surtout  d'en- 
tasser  dans  un  esprit  d'enfant  des  notions  utiles 
est  vraiment  le  contraire  dune  education  :  car  elle 
sterilise  I'intelligence  qu'elle  remplit.  Un  homme  qui 
sail  pen  de  choses  et  qui  a  re^u  des  connaissances 
du  livre  ou  du  maitre,  toutes  faites,  sans  reflexion, 
s'imagine  volontiers   qu'il  sail  tout.  II  est  dogma- 
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tique  et  tranchant.  11  ne  se  doule  pas  que  ce  qui  fait 
lasuperiorite  d'un  grand  savant,  c'est  son  aptitude  a 
decouvrir  de  nouveaux  problemes  a  mesure  qu'il 
avance,  c'est-a-dire  le  sentiment  incessant  de  son 
ignorance  en  face  de  I'inconnu.  Faire  penetrer  dans 
I'enseignement  sous  toutes  ses  formes,  a  tous  ses 
degres,  quelque  chose  de  cette  conscience  scienti- 
fique,  a  la  fois  modeste  et  fiere,  prudente  et  bardie, 
convaincue  de  I'ignorance  ou  nous  sommes  plonges 
et  confiante  dans  le  labeur  melhodique,  c'est  la  sans 
doute  une  oeuvre  plus  importante  que  de  modifier  les 
lignes  generales  du  programme.  Et  cela  pent  se 
faire  sans  grands  changements  exterieurs.  On  peut 
renouveler  I'ame  de  I'enseignement  sans  revolutions 
apparentes.  C'est  a  quoi,  si  je  ne  me  trompe,  il  est 
urgent  de  travailler,  a  tous  les  degres  et  dans  tous 
les  ordres  d'enseignement.  Et  cela  est  possible  par- 
tout. 

Au  debut  de  I'enseignement  primaire,  il  est  clair 
que  la  necessite  d'apprendre  a  lire  et  a  ecrire 
prime  tout.  Mais  des  que  I'enfant  sait  lire  et  ecrire, 
des  qu'il  commence  a  ouvrir  les  yeux  sur  le  monde 
par  I'histoire  et  par  la  geographic,  par  les  sciences 
naturelles,  par  la  lecture,  que  de  ressources,  aux 
mains  d'un  maitre  intelligent,  pour  lui  apprendre  k 
reflechir,  a  comprendre  ce  qu'il  fait,  b.  se  rendre 
compte  de  ce  qu'il  ignore,  a  sentir  ce  qui  est  bien 
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et  ce  qui  est  mal,  ce  qui  est  beau  et  ce  qui  est 
laid! 

Dans  renseignement  primaire  superieur,  les 
memes  ressources  existent  a  plus  forte  raison  pour 
tout  ce  qui  est  d'instruction  generale.  Mais  I'ins- 
truction  technique  elle-meme,  qui  tient  tant  de 
place  dans  certaines  formes  de  cet  enseignement 
et  qui  devrait  peut-etre  en  tenir  una  plus  grande 
partout,  pent  devenir  un  excellent  moyen  de  culture 
generale.  Toute  matiere  particuliere,  etudiee  avec 
intelligence,  est  capable  de  servir  de  support  a  des 
idees  generates  tres  fecondes.  Si  je  ne  craignais 
d'employer  un  bien  grand  mot  et  qui  pent  preter  a 
des  malentendus,  je  dirais  que  les  choses  les  plus 
simples,  comme  les  plus  speciales,  doivent  §tre 
etudiees  dans  un  esprit  philosophique ;  c'est-a-dire 
que  le  bon  maitre  doit  faire  surgir  de  leur  etude  les 
lois,  les  idees  qui  y  sont  impliquees.  De  cette  fagon, 
il  ny  a  pas  d'instruction  technique  qui  ne  puisse 
devenir  pour  rintelligence  I'occasion  dun  labour 
tres  fecond,  et  capable  de  produire  quelque  jour 
les  moissons  les  plus  diverses  et  peut-^tre  les  plus 
imprevues. 

Je  ne  veux  pas  poursuivre  les  m^mes  reflexions  a 
travers  tout  le  detail  de  Tenseignemeut  secondaire, 
mais  il  est  facile  de  voir  qu'elles  s'y  appliquent. 
S'il  y  a  un  enseignement  litteraire  qui  ne  conduit 
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qii'a  une  virtuosile  plus  ou  moins  brillante,  ce  qui 
est  peu,  il  y  en  a  un  autre  qui  donne  des  fruits  tres 
diffe rents.  Tous  les  bons  professeurs  savent  tirer 
des  textes,  des  exercices  de  la  classe,  une  ample 
matiere  a  exercer  la  reflexion  sur  tous  les  sujets, 
I'aptitude  a  observer,  a  comprendre,  a  analyser,  a 
lier  des  idees,  a  devenir  capable  des  plus  vi^oureux 
efforts  intellectuels ;  tous  aussi  savent  y  trouver  des 
occasions  innombrables  de  cultiver  la  sensibilite,  le 
gout,  la  volonte  de  leurs  eleves.  En  science,  comme 
en  histoire  et  en  geographic,  le  danger  des  accumu- 
lations defaits  steriles  est  incontestable :  c'est  toujours 
de  ce  cote  qu'il  faut  se  tenir  en  garde.  Les  langues 
vivantes,  dont  on  s'occupe  beaucoup  en  ce  moment, 
ont  aussi  leur  peril  a  redouter  :  la  methode  directe, 
tres  en  faveur,  est  sans  doute  excellente  si  elle  rend 
les  debuts  plus  faciles  et  plus  attrayants,  si  elle 
fait  penetrer  d'une  maniere  plus  intime  dans  le 
genie  des  langues ;  mais  il  ne  faudrait  pas  qu'elle 
predominat  dans  tout  le  cours  des  etudes  au  point 
d'y  creer  un  ideal  nouveau  et  peu  desirable,  qui 
serait  de  dire  des  pauvretes  en  plusieurs  langues, 
ou,  selon  le  mot  qu'un  grand  seigneur  anglais  appli- 
quait  devant  moi  a  un  polyglotte  cosmopolite,  de 
«  parler  toutes  les  langues  comme  un  domestique  ». 
L'enseignement  superieur,  enfin,  sera  toujours,  et 
de  plus  en  plus,   un  enseignement  de   specialites. 
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Mais  c'est  la  surtout  qu'un  pen  de  philosophie,  au 
sens  ou  je  prenais  le  mot  tout  a  Theure,  est  naturel- 
lement  a  sa  place,  et  il  n'y  a  pas  d'autre  moyen  de 
faire  qu'un  professionnel  de  telle  ou  telle  science 
soit  en  mtoe  temps  un  vrai  savant  et  un  homme 
cultive. 

En  finissant,  Mesdames  et  Messieurs,  permettez- 
moi  encore  une  anecdote  et  une  reflexion. 

Cette  annee  meme,  dans  un  banquet  scienlifique, 
un  etranger  qui  connait  admirablement  la  France 
avait  un  toast  a  porter.  Savez-vous  ce  qu'il  se  plut  a 
vanter  surtout  chez  nous?  L'extrSme  diversile  de 
nos  etablissements  scientifiques,  qui  ont  quelquefois 
I'air  de  faire  double  ou  triple  emploi,  mais  qui  ont 
fini  par  prendre  chacun  une  physionomie  distincte 
qui  les  rend  particulierement  attrayants.  J'etendrais 
volontiers  cette  observation  a  tons  nos  types  d'en- 
seignement,  et  je  la  dedierais  aux  amateurs  d'une 
simplicite  par  trop  rectiligne. 

Mais  d'autre  part,  et  ce  sera  ma  conclusion,  au- 
dessus  de  la  complexity  des  choses,  il  y  a,  dans 
chaque  pays  et  dans  chaque  temps,  un  principe, 
ou,  comme  disait  Bacon,  un  certain  genie  [genhis 
loci  ac  temporis),  qui  doit  dominer  cette  complexile 
et  la  ramener  a  Tharmonie.  Ce  principe,.  chez  nous, 
est  incontestablement,  dans  I'ordre  scientifique,  le 
besoin  de  la  liberie   intellectuelle  s'exer^ant  avec 


28  ENSEIGNEMENT    ET    DEMOCRATIE 

methode,  comme  il  est,  dans  I'ordre  social,  le  senti- 
ment de  la  solidarite  democratique.  J'ai  essaye, 
bien  incompletement,  de  vous  montrer  comment 
ces  idees  directrices  pouvaient  et  devaient  pene- 
trer  de  plus  en  plus  toutes  nos  formes  d'enseigne- 
ment. 


II 
L'ECOLE  PRIMAIRE  FRANCHISE 

Par  E.  DEVINAT 
Direcleur  de  I'Ecolc- normale  d'instituleurs  de  la  Seine. 

Mesdames,  Messieurs, 

J'entreprends  de  marquer,  d'un  trait  rapide,  les 
progres  de  I'ecole  primaire  franQaise  depuis  vingt- 
cinq  ans,  c'est-a-dire  depuis  que  la  Republique  a 
repris  a  son  compte  la  realisation  du  plan  scolaire 
congu  par  les  hommes  de  la  Revolution.  Chemin 
faisant,  je  t^cherai  de  dire  ce  qu'on  a  voulu  que  fut 
cetle  ecole,  ce  qu'elle  est  en  realite  et,  si  je  puis,  ce 
qu'elle  devrait  ^tre. 

I 

QCELQUES    RENSEIGXEMENTS    STATISTIQIES 

Veuillez  me  permettre  de  vous  donner  d'abord 
quelques  renseignements  comparatifs  sur  le  nombre 
etla  repartition  des  ecoles,  des  maitres  et  des  eleves. 
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On  a  raison  de  dire  que  les  chiffres  ont  parfois  leur 
eloquence. 


LES   ECOLES 


En  1902,  il  existait  68000  ecoles  publiques  des 
deux  sexes,  —  9000  de  plus  qu'en  1878. 

Pour  construire  les  nouveaux  batiments  scolaires, 
reparer  ou  remplacer  les  anciens,  et  les  pourvoir 
autant  que  possible  d'un  materiel  convenable,  il  fut 
consenti  par  le  pays  un  sacrifice  financier  qui  ne 
doit  pas  s'elever  a  moins  d'un  milliai'd. 

A  ce  propos,  on  a  parle  des  «  gaspillages  »  de  la 
troisieme  Republique  en  faveur  de  soi-disant  «  palais 
scolaires  ».  C'est  uneplaisanterie.  Laverite,  c'est  que 
nombre  d'installations  sont  encore  insuffisantes,  mal 
entretenues  et  attendent,  depuis  des  annees,  des 
ameliorations  urgentes.  Et  ce  n'est  pas  seulement 
au  fondde  laBretagne,  c'est  dans  le  departement  de 
la  Seine,  dans  Paris  meme,  qu'on  rencontre  des 
salles  de  classe  dites  «  provisoires  »  qui  sont  bon- 
dees  d'eleves  a  tel  point  que,  faute  de  bancs,  les 
plus  jeunes  enfants  ne  peuvents'asseoir  qu'a  tour  de 
role. 

Et,  d'ailleurs,  si  certaines  municipalites,  dans  un 
mouvement  d'orgueil  communal  ou  dansl'ardeur  de 
leur  foi  democratique,  avaient  un  peu  depasse   la 
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mesure,  desirant  qu'il  nA  eut  rien  de  plus  beau  dans 
la  cite  et  par  suite  rien  de  plus  respecte  que  I'edi- 
fice  ou  s'elabore  I'avenir  moral  du  pays,  qu'y  aurait- 
il  de  plus  excusable? 

Quant  aux  ecoles  primaires  privees,  le  nombre 
s'en  est  accru,  en  vingt-cinq  ans,  de  5  000,  passant  de 
1:2  500  au  chitTre  de  17  500.  Ceux  qui  avaient  pense 
que  la  prosperite  croissante  de  Tenseignement  public 
amenerait  le  prompt  declin  de  Tenseignement  rival 
se  sont  done  trompes.  Et  e'est  une  chose  digne  de 
remarque,  a  mon  sens,  que  I'effort  des  particuliers, 
merveilleusement  servi,  il  est  vrai,  par  I'organisa- 
iion  savante  des  congregations  et  soutenu  par  des 
convictions  ardentes  ou  par  un  vif  sentiment  conser- 
vateur,  ait  produilplusdelamoitie  de  ce  qua  donne, 
dans  le  meme  temps,  la  puissance  publique  dans  un 
pays  de  centralisation  et  d'autorite  comme  le  notre. 


LE    PERSONNEL    ENSEIGN.VNT 


En  1878,  il  y  avait  dans  les  ecoles  publiques 
46000  instituteurs :  en  1902,  il  y  en  avait  58  000, 
soit  12  000  de  plus. 

En  1878,  il  y  avait,  dans  les  ecoles  publiques^ 
34000  institutrices  :  en  1902,  il  y  en  avait  51  000, 
soit  17  000  de  plus. 
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Ainsi,  le  personnel  de  I'Etat  s'est  accru,  dans 
Tenseignement  primaire,  de  29  000  maitres  ou  mai- 
tresses.  La  ou  il  y  en  avail  irois  on  en  a  mis  quatre. 

Pendant  lesvingt-deux  dernieresannees,  le  nombre 
des  instituteurs  publics  congreganistes  est  tombe  de 
7  000  a  zero ;  celui  des  institulrices  publiques  con- 
greganistes est  tombe  de  20  000  a  3  000. 

3  000  estle  chiffre  du  l^r  aout  1903. 

Je  ne  saurais  dire  au  juste  par  combien  de  maitres 
ou  de  mattresses  etaient  desservies  les  ecoles  privees 
qui  subsistaient  a  cette  date.  Je  crois  savoir  qu'a  elle 
seule  la  Congregation  des  Freres  de  la  Doctrine 
chretienne  comptait  de  12  000  a  15000  instituteurs. 

'  LES   ELEVES 

Dans  le  laps  de  temps  que  nous  avons  considere, 
les  ecoles  publiques  et  privees  des  deux  sexes  —  les 
ecoles  maternelles  non  comprises  —  ont  vu  monter 
leur  effectif  total  de  4  700  000  a  5  550  000  eleves,  ce 
qui  fait  une  difference,  en  plus,  de  850  000. 

La  oil  I'ecole  recevait  quatre  eleves,  elle  en  revolt 
cinq.  On  peut  affirmer  qu'aujourd'hui  il  n'y  a  plus 
qu'un  nombre  Ires  faible  d'enfants  qui  echappent 
lotalement  a  I'education  de  I'ecole.  La  proportion 
desconscrits  illettres,  qui  elait  de  10  p.  100  en  1878, 
est  tombee  en  1902  a  4  p.  100. 
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Resterait  a  savoir  si  la  duree  effective  de  la  scola- 
rite,  pourlamoyenne  des  eleves,  s'est  accrue  et  dans 
quelle  mesure.  II  m'est  impossible  de  donner  sur  ce 
point  des  renseignements  precis.  Toutefois,  je  crois 
pouvoir  avancer  que  la  loi  de  1882  sur  Tobligation 
scolaire  est,  presque  partout,  restee  lettre  morte  et  que 
les  instituteurs  ruraux  se  plaignent,  comme  par  le 
passe,  de  I'irregularite  de  la  frequentation  scolaire. 
La  grande  majorite  des  enfants  du  peuple  deserte 
trop  tot  les  bancs  de  Tecole. 

II  en  est,  il  est  vrai,  qui  ne  quittent  l'ecole  ele- 
mentaire  que  pour  enlrer  dans  les  ecoles  primaires 
superieures,  dans  les  ecoles  techniques  de  com- 
merce ou  d'industrie,  dans  les  ecoles  nationales 
professionnelles  ou  encore  dans  les  lycees  :  ces 
privilegies  sont  en  tout  une  trenlaine  de  mille. 
D'autre  part,  I'Administration  s'eflTorce  de  creer, 
dans  les  ecoles  elementaires,  le  plus  grand  nombre 
possible  de  cours  superieurs  afin  que  les  eleves 
pourvus  du  certificat  d'etudes  puissent  y  recevoir, 
sur  place  et  jusqu'a  treize  ou  quatorze  ans,  un  com- 
plement d'instruction. 

Enfin,  depuis  une  dizaine  d'annees,  on  amultiplie 
les  cours  d'adultes,  d'autres  oeuvres  post-scolaires, 
et  le  zele  des  instituteurs  auquel  on  a  du  faire  appel 
s'y  est  admirablement  employe. 

Mais,  tout  compte  fait,  le  temps  de  la  scolarite 
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reste  trop  court  pour  le  plus  grand  nombre  de  nos 
enfants.  L'action  de  Fecole  est,  pour  eux,  trop 
superficielle  et  trop  fugitive.  A  ce  mal,  le  seul 
remede  qui  puisse  avoir  assez  d'efficacite  serait, 
semble-t-il,  Fobligation  legale,  pour  les  adolescents, 
de  suivre  les  cours  du  soir  jusqu'a  un  certain  age  et 
dans  des  conditions  determinees.  Ce  remede  n'est 
pas  hors  de  la  portee  d'une  democratic  comme  la 
notre  qui  ne  saurait  prosperer  que  dans  la  mesure 
ou  elle  se  liberera  de  I'ignorance. 


II 

LA   VALEUR  DU    PERSONNEL 

Jusqu'ici  nous  n'avons  envisage  pour  ainsi  dire 
que  du  dehors  I'immense  edifice  de  I'enseignement 
primaire.  Penetrons  maintenant  dans  I'interieur, 
et  faisons  porter  notre  observation  sur  I'oiuvre  meme 
de  I'education.  Tant  vaut  le  maitre,  tant  vaut  I'ecole. 
C'est  sur  le  maitre  d'abord  que  doivent  s'arreter  nos 
regards.  Que  vaut  celui  d'aujourd'hui?  En  quoi  dif- 
fere-t-il  de  celui  d'hier?  Quelle  est  son  origine? 
Quelle  a  ete  sa  preparation?  Quelles  sont  ses  dispo- 
sitions et  ses  ressources  ?  Ce  sont  1^  des  questions 
tres  importantes  auxquelles,  faute  de  temps,  je  ne 
repondrai  qu'avec  trop  de  brievete. 
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LES  TITRES 

La  loi  de  1850  se  montrait  fort  complaisante  suf 
les  litres  a  produire  par  les  aspirants  et  les  aspi- 
rantes  aux  fonctions  de  I'enseignement  primaire. 

En  1878,  il  y  avail,  dans  les  ecoles  publiques,  300 
titulaires  et  1.800  adjoints  on  adjointes  laiques, 
8.400  titulaires  et  12.000  adjoints  ou  adjointes  con- 
greganistes  qui  exer^aient  sans  brevet  de  capacite, 
les  titulaires  congreganistes  sans  brevet  etant  pour- 
vus  d'ailleurs  dun  certificat  de  I'eveche,  delivre  sous 
le  nom  de  lettre  d'obedience. 

Le  brevet  complet  qui  repondait  a  peu  pres  au 
brevet  superieur  d'aujourd'hui  n'etait  possede  que 
par  10.000  instituteurs  ou  institutrices  dont  250  con- 
greganistes,  sur  un  effectif  total  de  80.000  per- 
sonnes. 

Aujourd'hui,  nous  n'en  sommes  plus,  Dieu  merci, 
a  cette  situation  miserable. 

La  loi  du  30  octobre  1886  a  exige  de  tout  institu- 
teur,  adjoint  ou  titulaire,  la  possession  du  brevet  ele- 
mentaire,  et  n'a  confere  le  titulariat  que  sur  la  pro- 
duction dun  nouveau  litre,  le  certificat  d'aptitude 
pedagogique. 

11  nest  plus,  sans  doute,  un  seul  instituteur,  une 
seule  institutrice  qui  ne  soil  pourvu  au  moins  du 
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modeste  brevet  simple.  Je  pense  que  bientot,  si  ce 
n'est  deja  fait,  la  moitie  des  titulaires  en  exercice 
auront  en  mains  le  certificat  d'aplitude  pedagogique. 
Enfin,  plus  de  40.000  titulaires  et  adjoints,  des  deux 
sexes,  sur  un  effectif  total  de  110.000  maitres,  ont 
subi  avec  succes  les  epreuves  du  brevet  superieur.  11 
s'est  done  realise,  depuis  vingt-cinq  ans,  un  progres 
enorme^  et  nous  devrions,  semble-t-il,  nous  tenir  pour 
satisfaits. 

Mais  d'abord,  en  matiere  d'education,  on  ne  pent 
jamais  se  tenir  pour  satisfait :  il  y  a  toujours,  quoi 
qu'on  fasse,  une  trop  grande  disproportion  entre  la 
difficulte  de  la  tache  imposee  et  les  moyens  dont  on 
dispose  pour  Faccomplir.  En  outre,  si  depuis  vingt- 
cinq  ans  la  valeur  du  personnel  s'est  tres  sensible- 
ment  accrue,  les  besoins  de  I'ecole  se  sont  peut-etre 
accrus  davantage  encore. 

Enfin,  il  est  trop  evident  que  nous  aurions  pu  dans 
le  passe  et  surtout  que  nous  pourrions  aujourd'hui 
obtenir  des  resultats  superieurs  a  ceux  qui  ont  ete  ou 
qui  sont  obtenus. 

LE    RECRUTEMENT    HORS    DES    ECOLES    NORMALES 

Pourquoi,  depuis  vingt  ans,  le  recrutement  des 
instituteurs  et  des  institutrices  ne  s'est-il  pas  fait 
exclusivement  par  les  ecoles  normales?  Ce  ne  sont 
pas  les  ecoles   normales  qui  ont  manque.   Depuis 
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longtemps,  on  en  comple  une  pour  chaque  sexe,  a 
pen  pres  dans  chaque  departement. 

Est-il  vraisemblable  qu'on  ait  recule  devanl  la 
depense?  II  ne  s'agissait,  en  somme,  que  d'un  mil- 
lion ou  deux  par  an,  tout  au  plus.  Et  la  Republique 
n'avait  pas  Ihabitude  de  se  montrer  parcimonieuse 
vis-^-vis  de  I'enseignement  primaire.  Je  crois  bien 
que  ni  les  autorites  departeraen tales  ni  I'autorite 
centrale  n'ont  jamais  pense  que  la  preparation  de 
tous  les  instituteurs  et  de  toutes  les  institutrices 
dans  les  ecoles  normales  fut  une  chose  vraiment 
desirable.  Si  je  ne  m'abuse,  on  n'a  pas  voulu,  parce 
qu'on  ne  le  pouvait  peut-etre  pas,  rompre  d'un  coup 
avec  rhabitude  qu'avaient  prise  depuis  longtemps  les 
personnages  politiques  de  patronner  certaines  candi- 
datures. D'autre  part,  comme  il  y  avail  dans  les 
cadres  un  certain  nombre  de  bons  maitres  qui  s*e- 
taient  formes  seuls  et  sans  aide,  on  en  a  conclu  trop 
vite  que  beaucoup  d'autres  se  formeraient  de  meme. 

Enfin,  on  revenait  de  si  loin  et  le  role  de  Tinsti- 
tuteur  avait  ete  jusque-la  si  reduit  et  si  deprecie 
que,  sans  y  prendre  garde,  contrairement  d'ailleurs 
a  toutes  les  formules  officielles  et  certainement 
aussi  a  la  pensee  de  I'homme  eminent  qui  presidait 
aux  deslinees  de  I'enseignement  primaire,  on  prenait 
encore  aisement  son  parti,  dans  les  bureaux  d'ins- 
pection  academique,  de  la  mediocrite  des  postulants. 
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Toujours  est-il  qu'on  a  laisse  penetrer  ainsi  dans 
les  cadres  de  renseignement  primaire  un  grand 
nombre  de  maitres  et  de  maitresses  qui  peuvent  au- 
jourd'hui  remplir  leur  tache  consciencieusement 
mais  qui  la  rempliraient,  a  coup  sur,  avec  un  savoir 
plus  clair,  des  methodes  plus  rationnelles,  un  ideal 
plus  eleve  et,  peut-etre,  un  sentiment  plus  profond 
et  plus  exact  de  leur  responsabilite,  si  pendant  trois 
ans  ils  avaient  ete  soumis  aux  disciplines  de  I'ecole 
normale. 

Est^ce  que  cela  est  contestable?  N'est-il  pas  de 
toute  evidence  aujourd'hui  que  les  fonctions  d'insti- 
tuteur  sont  d'une  nature  trop  delicate  pour  etre 
confiees,  en  aucun  cas,  au  premier  venu  qui  se  pre- 
sente  avec  un  diplome  elementaire  de  capacite  et  le 
temoignage  d'un  protecteur  occasionnel? 

Ne  faut-il  pas  en  finir  avec  cette  pensee  qu'on 
n'exprime  pas  dans  sa  brutalite,  mais  qui  semble 
etre  la  pensee  de  derriere  la  tete  d'un  grand  nombre 
de  FranQais  :  «  On  en  sait  toujours  assez  pour  ensei- 
gner  I'ABC  »  ou  encore  :  «  Apres  tout,  dans  ces 
petites  ecoles,  un  homme  en  vaut  un  autre.  »  Chas- 
sons  de  tons  les  esprits  ces  funestes  erreurs. 

L'ecole  laique  a  revetu  un  tel  caractere  de  d ignite, 
elle  tend  si  clairement  a  devenir  educatrice  dans  le 
sens  eleve  du  mot  et  a  faire  rayonner  au  dehors  son 
influence  morale,  qu'on  ne  la  peutbien  servir  qu'avec 
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certaines  qualites  moyennes  de  bon  sens,  de  mesure, 
d'attention  aiix  details,  qu'avec  une  culture  assez 
serieuse,  plutot  solide  qu'etendue,  un  amour  sincere 
de  I'enfance,  une  foi  bien  arretee  en  quelques  idees 
fondamentales,  etenfin  certaines  habitudes  de  reserve 
etde  bonne  tenue  dans  la  vie  pratique,  puisque  I'ins- 
tituteur  doit  servir  d'exemple  ^^vant  aux  eleves  et 
aux  families. 

Or,  ces  qualites  ne  s'acquierent  pas  sans  direction, 
sans  effort  etje  dirais  volontiers  sans  entrainement. 
Les  ecoles  normales  out  une  constitution  assez  spe- 
ciale  qui  leur  permet  mieux  qu'a  tout  autre  etablis- 
sement,  je  crois,  de  donner  cette  direction,  de  pro- 
voquer  cet  effort,  de  creer  cet  entrainement.  Elles 
peuvent  etre  vraiment,  de  par  leurs  statuts,  et  elles 
sont  souvent.  dans  la  realite,  des  seminaires  laiques 
d'instituteurs :  c'est  le  nom  m^me  qui  leur  est  don- 
ne,  —  Seminarlehrer  —  de  I'autre  cote  du  Rhin  ou 
elles  sont  particulierement  en  honneur. 

Dans  ces  dernieres  annees,  on  a  eu  Timprudenee 
de  reduire  encore  I'effectif  des  ecoles  normales.  Si 
c'est  la  Commission  du  budget  qui  a  trop  vivement 
soUicite  des  economies  sur  I'article  des  bourses  d'en- 
seignement  primaire,  elle  a  encouru,  de  ce  chef,  une 
lourde  responsabilite .  En  1887,  les  ecoles  normales 
d'instituteurs  comptaient  1.700  eleves  de  3^  annee. 
En  1901,  elles  n'en  avaient  pas  plus  de  l.;200. 
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Or,  pendant  que  les  ecoles  normales  s'anemiaient 
ainsi  en  perdant  peu  a  pen  jusqu'au  quart  de  leur 
effectif,  I'inspection  academique  devait  plus  que 
jamais  prendre  de  toutes  mains  des  postulants  non 
normaliens  dont  la  preparation  etait  assez  souvent 
plus  que  sommaire. 

Qu'on  y  songe  bien,  e'est  pendant  trente  ans  que 
I'ecole  laique  souffrira  de  leur  mediocrite  ou  de  leur 
insuffisance. 

LE    RECRUTEMENT    PAR    LES    ECOLES    NORMALES 

Quant  a  la  constitution  des  ecoles  normales,  il 
convient  qu'on  n'y  touche  —  si  Ton  doit  y  toucher 
—  que  d'une  main  legere. 

J'exprime  le  tres  vif  souhait  qu'on  ne  se  resigne 
pas,  quel  que  soit  le  pretexte  invoque  ou  I'interet  a 
satisfaire,  a  abaisser  dans  les  ecoles  normales  le 
niveau  des  etudes,  etant  parfailement  convaincu  que 
le  gain  cherche,  meme  s'il  etait  obtenu,  ne  compen- 
serait  jamais  la  perte.  Ce  qui  longtemps  encore  man- 
quera  le  plus  aux  instituteurs,  c'est  la  siirete  et  le 
choix  dans  les  connaissances,  la  curiosite  et  la 
liberte  d'esprit,  Taptitude  a  reflechir,  a  penetrer 
Fame  enfantine,  a  s'interesser  a  ses  manifestations. 

Tout  ce  qui  est  metier,  habitudes,  pratique  des 
precedes  pedagogiques,  c'est-a-dire  tout  ce  qui  appa- 
rait  a  premiere  vue  chez  un  bon  maitre,  tout  ce  qui 
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manque  le  premier  jour  au  debutant  le  mieux  doue, 
tout  cela  est  fort  important  mais  s'acquiert  aise- 
ment,  —  autant  qu'on  le  pent  acquerir  —  par 
I'exercice  memede  la  profession,  avec  un  peu  d'atten- 
tion  et  de  perseverance,  surtout  quand  on  a  eu  de 
bonnes  directions  a  I'ecole  normale.  11  ny  a  pas 
lieu  d'avoir,  sur  ce  point,  I'ombre  dune  inquie- 
tude. 

Un  autre  souhait  que  je  forme,  non  moins  vif  que 
le  precedent,  c'est  que  le  regime  liberal,  si  claire- 
ment  defini  dans  la  circulaire  du  7  fevrier  1884, 
devienne  une  realite  dans  toutes  les  ecoles  normales. 

Nulle  part  ce  regime  de  liberie  raisonnable,  de 
confiance,  d'amitie,  de  large  initiative  pour  les  eleves, 
de  discussions  sinceres  avec  eux  sur  tous  les  sujets, 
nest  mieux  a  sa  place  que  dans  la  maison  ou  se 
forment  les  educateurs  de  I'enfance.  Voila  plus  de 
quiuze  ans  que  je  I'experimente,  —  qu'on  m'excuse 
de  le  rappeler  —  dans  des  milieux  differenls,  dans 
les  externals  d'Ajaccio  et  de  M^con,  pour  la  direc- 
tion desquels  un  homme  dont  la  pensee  me  fut  tou- 
jours  presente  pendant  que  je  rassemblais  ces  notes, 
mon  cher  et  venere  maitre,  M.  Buisson,  m'avait 
laisse  carte  blanche,  dans  les  internals  de  Lyon  et 
dWuleuil  oil  j'ai  deja  passe  plus  de  dix  annees,  dans 
de  petites  et  dans  de  grandes  villes,  avec  peu  ou 
avec  beaucoup  d'eleves  :  je  n'ai  jamais  senti  que  ce 
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regime  put  etre  daiigereux  pour  la  tenue  morale  ni 
pour  le  travail  de  ceux  dont  j'avais  la  garde.  Au 
contraire,  j'ai  eu  la  joie  d'aimer  et  de  respecter  cette 
jeunesse  choisie,  si  vivement  eprise  de  generosite, 
de  justice  et  de  verite,  et  d'en  etre  aime  et  respecte 
commeje  le  souhaitais ;  j 'ai  tache  toujours  de  pro- 
voquer,  en  elle,  TetTort  volontaire,  quotidien  et  sou- 
tenu,  sans  lequel  il  n'est  pas  d'education  reelle,  car 
la  liberie  bien  comprise,  a  I'ecole  comme  hors  de 
I'ecole,  suppose  non  pas  I'abandon  et  le  laisser  alter, 
mais,  au  contraire,  un  appel  energique  aux  facultes 
superieures  de  I'homme,  une  surveillance  inces- 
sante  de  la  raison  sur  les  sentiments  et  sur  les 
actes. 

Enfin  j'appelle  de  tons  mes  \oeux  le  moment  ou 
les  ecoles  normales  d'instituteurs  retrouveront,  dans 
leur  concours  d'admission,  un  plus  grand  nombre 
de  candidats  bien  prepares.  Dans  les  cinq  ou  six 
dernieres  annees,  c'est  a  peine  si  le  nombre  des  con- 
currents egalait  celui  des  bourses  disponibles.  Pen- 
dant qu'on  inscrivait  plus  de  5.000  candidats  en  1880, 
il  ne  s'en  trouvait  plus  en  1902  que  2.670,  c'esl- 
a-dire  a  peu  pres  la  moitie.  Je  crois  savoir  que  le 
nombre  s'en  est  legerement  accru,  au  dernier  con- 
cours. 

Les  causes  principales  de  cette  penurie,  qui  a  6ie 
particulierement  signalee  depuis  deux  ans  sous  le 
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nom  de  Peril  primaire,  sont  evidemment  I'insuffi- 
sance,  chaque  annee  plus  douloureusement  sentie, 
des  traitements  du  personnel,  la  participation  des 
instituteurs,  depuis  1889,  au  service  militaire ;  et 
sans  doute  aussi  I'etat  d'insecurite  relative  ou  se 
trouvent  souvent  les  maitres  meme  les  plus  sages, 
dans  les  communes  troublees  par  des  rivalites  poli- 
tiques  ou  des  passions  religieuses. 

L'ne  autre  cause  d'un  caractere  plus  special,  c'est 
le  mot  d'ordre  imprudemment  donne,  il  y  a  quel- 
ques  annees,  aux  ecoles  primaires  superieures,  de 
detourner  leur  clientele  des  carrieres  liberates  et  en 
particulier  de  la  carriere  de  I'enseignement,  sous 
pretexte  qu'elles  devaient  ^tre  surtout  —  ce  qui  est 
vrai  d'ailleurs  —  les  auxiliaires  du  commerce  ou  de 
Tindustrie.  En  189:2,  les  ecoles  primaires  superieures 
fournissaient  encore  un  contingent  de  800  eleves- 
maitres  aux  ecoles  normales  :  plus  de  la  moitie  de 
Teffectif  total.  En  1898,  ce  contingent  n'etait  plus 
que  de  500  eleves-maitres.  Le  nombre  etait  consi- 
derablement  reduit,  et  par  surcroit  la  qualite  deve- 
nait  notoirement  inferieure. 

Aujourdhui.  fort  heureusement,  les  administra- 
tions academiques  se  preoccupent  davantage  du  bon 
recrutement  des  ecoles  normales.  Dautre  part,  le 
traitement  des  instituteurs  va  etre  serieusement 
ameliore  par  les  Chambres.  Peut-etre,  dans  un  ires 
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prochain  avenir,  retrouverons-nous  la  possibilite, 
depuis  longtemps  perdue,  de  faireun  choix  de  jeunes 
gens  assez  bien  doues  pour  qu'on  les  engage,  sans 
trop  de  risques  pour  I'eeole  et  pour  eux-memes,  dans 
une  carriere  qui  est  des  plus  attachantes  et  des  plus 
honorables  mais  aussi  des  plus  perilleuses. 

l'education  des  instituteurs  en  exercice 

II  ne  suffit  pas  de  faire  entrer  dans  les  ecoles  pri- 
maires  des  maitres  convenablement  prepares  a  leurs 
fonctions.  11  faudrait  donner  a  ces  maitres,  quand 
ils  sont  en  exercice,  les  moyens  de  se  perfectionner 
ou  tout  au  moins  de  ne  pas  dechoir. 

Je  crois  que  I'aide  qu'on  leur  offre  aujourd'hui  est 
insuffisante  et  qu'au  contraire,  avec  les  meilleures 
intentions  du  monde,  on  les  met  a  peu  pres,  en  beau- 
coup  d'endroits,  dans  I'impossibilite  de  se  mainte- 
nir  a  leur  niveau  du  debut. 

Je  sais  qu'ils  ont,  pour  les  eclairer,  des  inspec- 
teurs  competents,  soucieux  du  bien  public,  ayant 
en  general  le  vif  sentiment  de  leur  responsabilite. 
Mais  ces  inspecteurs,  accables  par  la  paperasserie 
envahissante,  a  leur  grand  regret  s'eloignent  davan- 
tage  chaque  annee  de  leur  tache  essentielle  :  non 
seulement  ils  n'inspectent  guere  qu'a  la  hate  et 
pour  ainsi  dire  en  passant,  s'il  faut  s'en  rapporter  a 
leur  propre  temoignage,  les  ecoles  de  leur  ressort, 
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mais  les  oeuvres  post-scolaires,  les  examens  et  les 
diverses  besognes  administratives  les  surmenent  au 
point  qu'ils  ne  trouvent  plus  qu'a  de  rares  intervalles 
le  temps  de  lire,  de  reflechir,  de  s'interesser  au  mou- 
vement  des  idees.  Dans  ces  conditions,  il  leur  est 
bien  difficile  d'etre  des  guides  et  des  inspirateurs. 

Ce  qui  est  encore  plus  grave,  c'est  que  les  maitres 
eux-memes  sont,  pour  la  plupart,  soumis  a  un  sur- 
menage  deprimant. 

La  mediocrite  de  leur  traitement  regulier  les  avail 
conduits  a  soUiciter  ou  du  moins  a  accepter  des  tra- 
vaux  accessoires  remuneres  :  secretariat  de  mairie, 
direction  de  caisse  d'epargne,  arpentage,  etc...  En 
outre,  on  leur  avait  demande,  dans  les  soirees  d'hi- 
ver,  d'ouvrir  des  cours  d'adultes.  Or,  a  ces  taches 
anciennes  viennent  de  s'en  ajouter  d'autres  qui,  pour 
elre  volontaires  et  desinteressees,  n'en  sont  pas 
moins  absorbantes  :  telles  sont  la  direction  de  patro- 
nages, la  creation  de  mutualites.  Torganisation  de 
conferences,  la  surveillance  de  cantines  scolaires,  le 
service  des  bibliotheques,  etc...  d'un  mot  I'ensemble 
des  oeuvres  post-scolaires.  Consequence  :  pour  les 
instituteurs  consciencieux,  plus  de  loisir,  plus  de 
vie  de  famille,  plus  de  lecture  desinteressee,  plus 
d'etude  suivie,  sauf  quand  ils  sont  exceptionnelle- 
ment  doues,  et,  en  fin  de  compte,  surmenage  phy- 
sique et  surmenage  cerebral. 
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Est-il  bien  sur  que  le  benefice  d'ailleurs  incon- 
teste  des  oeuvres  post-scolaires  ne  soit  pas  trop  che- 
rement  achete  par  une  telle  depense  de  temps  et  de 
forces,  quand  les  obligations  purement  scolaires 
bien  remplies  sont  une  charge  deja  si  pressante  et 
si  lourde? 

II  est  necessaire,  a  mon  avis,  de  rendre  les  ins- 
pecteurs  a  leur  veritable  fonction,  qui  est  d'inspecter 
les  ecoles  et  surtout  de  conseiller,  d'eclairer,  de  con- 
vaincre  les  mattres,  de  leur  communiquer  le  resul- 
tat  de  leur  experience  et  de  leur  reflexion,  en  les 
invitant  a  y  penser.  C'est  une  reforme  modeste  qui 
aurait  certainement  d'heureuses  consequences  et 
qu'il  ne  semble  pas  difficile  de  realiser. 

D'autre  part,  il  serait  sage  de  rendre  le  plus  tot 
possible  les  instituteurs  a  leur  veritable  office  qui 
est  d'assurer  dans  Fecole  I'education  de  Tenfance.  Je 
ne  demande  pas,  bien  entendu,  la  suppression  des 
oeuvres  post-scolaires  ;  je  souhaite  au  contraire 
qu'elles  entrent  plus  profondement  dans  nos  moeurs 
et  que  nos  lois  leur  donnent  une  consecration  defi- 
nitive. Je  ne  saurais  condamner  le  concours  qu'y 
apportent  actuellement  les  instituteurs  s'il  est  re- 
connu  jusqu'ici  absolument  indispensable,  etje  tiens 
a  saluer,  avec  un  sentiment  sincere  d'admiration, 
le  devouement  obscur  de  tant  de  braves  gens  qui 
sont  alles  au  peuple  d'un  elan  spontane,  obeissant  a 
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leur  instinct  de  fraternite  republicaine.  Mais  je  dis 
qu'il  est  urgent,  pour  sauvegarder  les  interets  de 
Tecole,  qu'on  s'applique  a  faire  porter  par  d'autres 
epaules  moins  chargees  le  poids  excessif  d'une 
besogne  supplemenlaire  qui  ne  fait  que  s'accroitre, 
chaque  annee.  A  chacun  son  metier  :  celui  de  I'ins- 
tituteur  est  de  consacrer  sa  vie  d'abord  a  faire  sa 
classe  en  conscience,  puis  a  etudier  les  eternels  pro- 
blemes  de  la  direction  de  I'enfance,  problemes  mi- 
nuscules en  apparence,  en  realite  si  delicats,  si  dif- 
ficiles,  toujours  poses,  jamais  resolus,  parce  qu'a 
chaque  generation  les  donnees  n'en  sont  plus  tout  a 
fait  les  memes. 

D'autre  part,  il  serait  opportun  d'introduire  en 
France  une  institution  qui  est  florissante  en  Alle- 
magne  :  les  cows  de  vacances  a  f  usage  du  personnel 
de  r emeignement  pi'imaire.  Ces  cours  n'auraient 
d'autre  but  que  d'elever  le  niveau  intellectuel  de 
leurs  auditeurs,  d'alimenter  leur  pensee,  et  sij'osais 
m'exprimer  ainsi,  de  «  ravitailler  »  leur  intelligence. 
lis  seraient  faits,  tantot  au  nord,  tantot  au  sud  de 
la  France,  par  des  professeurs  de  lycee  ou  de  Faculte 
et  porteraient  successivement  sur  les  matieres  les 
plus  importantes  du  programme  des  ecoles  pri- 
maires. 

Enfin,  je  m'imagine  —  est-ce  une  illusion?  —  que 
notre  administration  sincerement  liberate  et  sage- 
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ment  hardie  pourrait  utiliser,  en  vue  du  meme  re- 
sultat,  ces  «  Amicales  »  d'instituleurs  et  d'institu- 
Irices  qui  se  sont  evertuees  jusqu'ici  —  il  le  fallait 
bien  —  a  defendre,  soil  dans  leur  comite  central, 
soil  dans  leurs  congres,  leurs  inlerets  corporatifs, 
mais  qui  ne  sont  nuUement  indifferentes,  j'en  suis 
sur  pour  en  avoir  fait  plusieurs  fois  I'experience,  a 
ce  qui  concerne  I'education  des  maitres  et  le  pro- 
gres  de  Tecole  laique. 

Ill 

l' ENSEIGNEMENT    ET    l'^DUCATION 

Nous  allons  entrer  maintenant  tout  a  fait  au  coeur 
de  notre  sujet  et  nous  demander  ce  que  les  maitres 
tels  qu'ils  sont,  avec  les  ressources  dont  ils  dispo- 
sent,  font  des  eleves  qui  leur  sont  confies. 

l'ancien  programme  de  l'ecole  primaire; 

CE    QU'lL    EST    DEVENU 

L'ecole  primaire,  il  ne  faut  pas  I'oublier,  a  tou- 
jours  eu  pour  fonction  necessaire  d'enseigner  «  a 
lire,  a  ecrire  et  a  compter  »,  selon  la  formule  usitee, 
c'est-a-dire  de  donner  aux  enfants  les  connaissances 
et  les  habitudes  pratiques  qui  sont  de  premiere 
utilite  dans  la  \ie  courante. 
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11  y  a  vingt-cinq  ans,  la  plupart  des  instituteurs  ne 
depassaient  guere  ce  .programme.  Facultativement, 
ils  y  ajoutaient  quelques  leQons  d'histoire,  de  geo- 
graphic et  d'agriculture  ou  de  dessin.  En  outre,  ils 
faisaient  reciter  —  I'eeole  etant  alors  comme  une 
annexe  de  I'eglise  —  la  lettre  du  catechisme,  les 
evangiles  et  les  prieres. 

Un  bon  eleve  savait  lire  couramment  le  fran^ais 
dans  les  textes  imprimes  et  manuscrits  et  le  latin 
dans  un  psautier.  II  avail  une  ecriture  lisible  et  par- 
fois  soignee.  II  etudiait  les  definitions  et  les  regies 
de  la  grammaire,  car  la  grammaire  etait  une  science 
a  part,  et  il  fallait  la  savoir  comme  on  savait  lire  et 
ecrire.  II  faisail  beaucoup  de  dictees  pour  apprendre 
I'orthographe  qui  etait  une  autre  science  a  part, 
science  hautement  prisee  qui  marquait  le  niveau  des 
etudes  primaires.  En  revanche,  il  etait  rarement 
exerce  a  la  redaction. 

II  avail  appris  les  quatre  regies  du  calcul  et  savait 
resoudre  quelques  petits  problemes  sur  le  systeme 
metrique.  II  pouvaitmeme  avoir  aborde  I'etude  som- 
maire  des  fractions  et  des  regies  d'inter^t. 

Quant  a  I'histoire,  si  on  la  lui  avail  enseignee,  il 
n'en  avait  guere  retenu  que  la  chronologie  ;  et  de  la 
geographic,  il  ne  lui  restait  que  la  nomenclature. 

En  somme,  si  I'ecole  primaire  lui  avait  procure 
—  comme  c'etait  son  but  —  quelques  connaissances 
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vraiment  necessaires  dans  la  vie  sociale,  elle  lui  en 
avail  donne  d'autres  d'une  utilite  plus  contestable. 
Si  elle  avait  exerce  sa  memoire  jusqu'a  Tabus,  elle 
n'avait  fait  qu'un  mediocre  effort  pour  developper 
ces  qualites  d'imagination,  de  jugement,  d'observa- 
tion  et  de  reflexion  qui  donnent  a  I'intelligence  sa 
valeur. 

Si  elle  I'avait  pourvu,  par  I'effet  de  sa  discipline, 
de  ses  regies  de  travail,  de  I'exemple  du  maitre  et 
des  recits  edifiants  contenus  dans  les  livres  de  classe, 
de  quelques  bonnes  habitudes  morales  et  de  quel- 
ques  bons  sentiments,  elle  n'avait  pourtant  pas  fait 
I'education  reflechie  de  sa  conscience  personnelle 
qui  devait,  d'ailleurs,  rester  soumise  aux  directions 
de  Teglise. 

Voila  ce  que  pouvaii  etre,  il  y  a  vingt-cinq  ans, 
un  bon  eleve  d'ecole  primaire.  J'ajoute  que,  dans 
nombre  d'ecoles,  il  n'y  avait  qu'une  assez  faible 
proportion  de  bons  eleves. 

Aujourd'hui,  c'est  encore  la  tache  la  plus  neces- 
saire  de  I'ecole  primaire  que  d'enseigner  les  princi- 
pales  matieresde  I'ancien  programme.  S'en  acquitte- 
t-elle  mieux  qu'autrefois  ? 

Je  le  crois,  bien  qu'elle  ait  maintenant  d'autres 
charges.  Si  Ton  envisage  \di  totality  des  gargons  et  des 
filles  qui  sortent  a  douze  ans  de  nos  ecoles,  on  peul 
affirmer  qu'en  moyenne  ils  savent  mieux  les  ele- 
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ments  de  la  lecture,  de  I'orthographe,  de  la  redac- 
tion et  du  calcul  que  ne  le  savaient  leiirs  parents  a 
leur  age- 

L'ancienne  ecole  est  done  battue  par  celle  d'au- 
jourd'hui  sur  son  propre  terrain.  Cela  n'a  rien  d'e- 
tonnant,  d'ailleurs,  si  Ton  considere  que  le  nombre 
moyen  des  eleves  de  chaque  classe  s'est  abaisse  et 
que  chaque  eleve  aujourd'hui  peut  etre  plus  aisement 
aide  et  suivi  dans  ses  etudes. 

Notons  ce  premier  progres. 

En  voici  un  second,  qui  ne  laisse  pas  d'avoir  son 
importance  :  il  se  rapporte  a  I'education  des  sens  et 
du  gout,  par  I'enseignement  nouveau  du  travail  ma- 
/iite/ellsL  generalisation  de  renseignementdu</«*.5/V?; 
il  se  rapporte,  en  outre,  a  des  enseignements  pra- 
tiques etspeciaux.  Tun  ancien  mais  rajeuni  et  renou- 
vele  par  le  souci  de  I'observation  directe  et  de  I'ex- 
perimentation  :  c'est  celui  de  Y agriculture  ;  un  autre 
de  creation  recente,  qui  ne  se  donne  que  sur 
nos  cotes  :  c'est  celui  de  la  peche  et  de  la  naviga- 
tion maritime;  un  troisieme,  qui  ne  date  aussi 
que  de  quelques  annees,  et  qui  n'est  a  sa  place 
que  dans  les  ecoles  de  filles  :  c'est  V enseignement 
menager. 

Et  enfin,  nous  signalons  un  troisieme  progres, 
d'une  portee  bien  superieure  :  il  est  le  resultat  de 
Teffort  que  font  les  maitres,  a  Theure  presente  plus 
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que  par  le  passe,  pour  introduire  dans  I'etude  de 
rancien  programme  plus  de  vie  et  d'attrait,  plus 
d'activite  intelligente,  plus  d'appel  au  jugement  et  a 
I'observation  methodique,  moins  de  mecanisme  et 
d'abstraction. 

L'ecole  primaire  n'eut-elle  pas  realise  d'autre  gain 
dans  ce  dernier  quart  de  siecle,  qu'il  y  aurait  lieu 
deja  de  s'en  feliciter.  Car,  en  somme,  ce  progres-la, 
e'est  le  progres  pedagogique  par  excellence,  celui 
qui  faisait  I'objet  des  meditations  de  ces  penseurs  : 
Montaigne  et  Rousseau,  et  des  recherches  pratiques 
de  ces  instituteurs  :  Pestalozzi  et  Froibel.  La  grande 
affaire  sera  toujours,  tout  en  enseignant  aux  eleves 
les  connaissances  elementaires ,  de  veiller  a  ce 
qu'une  discipline  indiscrete  et  trop  assujetissante  ne 
substitue  pas  trop  souvent,  a  leur  pensee  et  a  leur 
volonte,  celles  du  maitre ;  a  ce  qu'un  formalisme 
outre  n'eteigne  pas  en  eux  toute  curiosite  natu- 
relle  ;  en  un  mot,  a  ce  que  leur  personnalite,  suffi- 
samment  respectee,  se  developpe  le  plus  librement 
possible  au  milieu  des  necessites  du  premier  ensei- 
gnement. 

Mais  depuis  la  loi  de  1881  sur  la  laicite,  I'ambi- 
tion  de  l'ecole  primaire  est  devenue  plus  bardie. 
Elle  a  voulu  mettre  au  premier  rang  de  ses  preoccu- 
pations la  formation  des  consciences. 
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CE    QUI   A    ETE    FAIT    EN    DEHORS    DE    l'aNCIEN    PROGRAMME  I 

LA  FORMATION   DES  CONSCIENCES 

DANS    l'eCOLE    LAIQUE    NAISSANTE 

Pour  affermir  dans  les  ames  enfantines  la  notion 
du  devoir,  elle  s'en  fiait  surtout  dans  le  passe  a  sa 
voisine,  Teglise,  qui  s'introduisait  chez  elle,  y  com- 
mandait  en  maitresse  et  dont  elle  n'etait  en  quelque 
sorte  que  la  monitrice.  Le  fondement  de  I'honnetete, 
e'est  au  catechisme  qu'il  etait  revele;  et  les  regies  de 
conduite  n'apparaissaient  le  plus  souvent  a  reeole 
qu'au  travers  des  formules  dogmatiques. 

Or,  a  parlir  du  jour  ou  le  catechisme  fut  exclu  de 
Tecole,  ou  les  pratiques  cultuelles  y  furent  abolies, 
tout  ce  qui  s'y  attachait  obscurement  ou  clairement 
d'action  moralisatrice  disparut.  C'eut  ele,  en  defini- 
tive, une  perte  seche  de  moralite  si  Ton  n'avait  eu 
le  souci  de  mettre  immediatement  quelque  chose  a 
la  place.  Ce  qu'on  mit  a  la  place,  ce  fut,  selon  I'ex- 
pression  meme  de  Jules  Ferry,  le  createur  de  1  ecole 
laique,  «  la  bonne  vieille  morale  de  nos  peres  ».  Ou 
plutot  on  la  laissa  dans  Fecole,  car  elle  s'y  trouvait ; 
mais  le  maitre  s'efforga  d'en  faire  Fobjet  d'un  ensei- 
gnement  methodique  et  d'en  penetrer  toutes  ses 
legons. 

Ecartant  les  dogmes  qui  divisent,  le  legislateur 
de  1881  ne  voulut  conserver  a  I'ecole  primaire  deve- 
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nue  laique  que  le  fonds  moral  commun  a  toutes  les 
religions.  On  appela  cet  elat  de  choses  la  neutralite 
scolaire.  Neutralite,  oui,  a  I'egard  des  croyances  dog- 
matiques,  mais  enseigncment  tres  affirmatif  quant 
aux  regies  de  vie  traditionnelles. 

Avait-on  pense  d'abord  que  ces  regies  de  vie  tra- 
ditionnelles, expliquees  a  I'ecole  dans  leurs  appli- 
cations bien  plus  que  dans  leur  origine,  trouveraient 
comme  par  le  passe  leur  appui  dans  les  confessions 
religieuses,  et  qu'il  y  aurait  encore,  —  mais  non  plus 
dans  le  meme  lieu,  et  par-dessus  la  rue  si  je  puis 
dire,  —  une  collaboration  necessaire  de  I'instituteur 
et  des  ministres  des  divers  cultes  ?  C'est  possible.  En 
tout  cas,  il  fut  entendu  que  le  maitre  laique  n'omet- 
trait  pas  de  son  enseigncment  la  notion  de  Dieu. 

Mais  quand  TEglise  fut  entree  violemment  en  lutte 
centre  ce  qu'elle  appela  du  premier  jour,  1'  «  ecole 
sans  Dieu  »,  les  instituteurs,  par  instinct  de  defense 
et  sans  doute  aussi  pour  se  donner  la  preuve  de 
leur  recent  affrancjiissement,  deserterent  de  plus  en 
plus  I'eglise.  Et  leurs  leQons  devinrent  etrangeres 
non  seulement,  comme  il  etait  convenu,  a  toute 
croyance  dogmatique,  mais,  en  beaucoup  d'endroits, 
a  toute  idee  religieuse. 

11  y  eut  un  moment  ou  ils  se  trouverent  desem- 
pares  dans  leur  enseigncment  moral.  lis  le  sentaient 
en  Fair  et  ne  s'en  dissimulaient  pas  la  fragilite.  lis 
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etaient  hesitants  et  troubles,  comrae  des  voyageurs 
en  montagne  a  qui  se  presente  soudain  le  vide  et  qui 
en  ont  le  verlige.  Faute  d'etude  et  de  reflexion,  ils 
n'osaienl  s'appuyer  sur  les  seules  donnees  de  la  rai- 
son.  Tantot  ils  se  bornaient  a  des  considerations 
pueriles  et  platement  utililaires,  tantot  ils  se  refu- 
giaient  dans  les  formules  abstraites  et  disaient  aux 
enfants,  du  bout  des  levres,  comme  on  enonce  un 
mystere  :  <*  II  faut  faire  le  bien  parce  que  c'est  le 
bien  I  » 

Dans  la  presse  de  renseignemenl,  on  se  mit  a 
chercher  «  I'^me  de  I'ecole  ». 

Heureusement  pour  I'ecole  laique  naissante,  il 
etait  un  sentiment  que  tons  les  inslituteurs  avaient 
au  plus  vif  de  lame,  et  un  devoir  correspondant 
qui,  dans  leur  conscience,  non  seulement  dominait 
tous  les  autres  mais,  dans  une  certaine  mesure,  jus- 
tifiait  tous  les  autres.  Je  veux  parler  du  sentiment 
du  patriotisme,  de  la  «  religion  du  drapeau  »,  et  du 
devoir  qui  leur  apparaissait  clair  comme  le  jour, 
imperieux  et  precis  comme  un  ordre  militaire  :  le 
devoir  de  se  donner  corps  et  ame  a  la  patrie. 

A  cette  epoque,  Tecole  laique  etait  plus  que 
patriote,  elle  etait  chauvine.  Elle  I'etait  avec  exal- 
tation, avec  la  «  foi  du  charbonnier  ».  Les  inslitu- 
teurs croyaient  avoir  pour  mission  essentielle  — 
nous  etions  encore  sous  le  coup  de  la  defaite  et  du 
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demembrement  et  sous  la  menace  de  provocations 
calculees  —  de  collaborer  directement  a  la  defense 
du  pays  en  preparant,  par  des  leQons  viriles,  les 
prochaines  recrues  de  la  caserne. 

Je  supplie  nos  jeunes  collegues  de  ne  pas  medire 
legerement  de  ce  temps-la.  Je  les  supplie  de  consi- 
derer  que  jamais  I'ecole  nationale  n'avait  eu  un  ideal 
plus  eleve,  plus  vivant,  plus  ardemment  servi  par 
des  educateurs  plus  convaincus.  C'etait  vraiment 
Fame  de  la  France  qui  vibrait  dans  I'ecole.  Je  me 
rappelle  de  quelle  vive  emotion  je  fus  saisi  lorsque, 
en  tournee  d'inspection,  entrant  ci  Fimproviste  dans 
une  ecole,  je  me  trouvai  en  presence  d'un  maitre  qui 
pleurait  en  lisant  la  Dernier e  dasse  d'Alphonse 
Daudet  et  d'un  groupe  d'enfants  qui  pleuraient  en 
ecoutant  leur  maitre. 

Ce  sentiment  patriotique  intense,  si  riche  de  seve 
sinon  pur  de  tout  alliage,  supplea  pendant  une  quin- 
zaine  d'annees  a  la  pauvrete  de  I'inspiration  propre- 
ment  morale.  Ce  n'etait  pas  seulement  dans  les 
entretiens  moraux  —  qui  ne  se  sont  jamais  fails, 
d'ailleurs,  bien  regulierement  —  qu'on  s'efforgait  de 
le  developper  chez  les  eleves  :  c'etait  surtout  dans 
les  lemons  d'histoire  et  de  geographic.  Je  ne  voudrais 
pas  affirmer  qu'alors  I'histoire  nationale  fiit  toujours 
bien  enseignee.  Elle  ne  Test  pas  encore  aujourd'hui, 
tant  s'en  faut.  Mais  elle  I'etait  deja  incomparable- 
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mentmieux  que  dans  le  passe,  parce  qu'il  avait  paru, 
comme  auxiliaires  du  maitre,  de  petits  livres  d'his- 
toire  signes  du  nom  d'un  eminent  professeur  et  qui 
etaient  de  purs  chefs-d'oeuvre.  J'en  puis  dire  autant 
de  la  geographie. 

Ces  deux  enseignenrents,  par  Tinteret  qu'ils  pre- 
sentent  des  qu'ils  ne  consistent  plus  en  chronolo- 
gies, nomenclatures  ou  resumes,  par  la  facilite  qu'ils 
offrent  d'exercer  le  jugement  et  de  toucher  le  coeur 
des  enfants,  par  le  pouvoir  special  qu'ils  ont  de  don- 
ner  le  sens  de  la  vie  collective  et  d'elargir  I'horizon 
de  Tesprit,  ont  vite  conquis  dans  nos  classes  une 
place  privilegiee  qui  n'est  pas  pres  de  se  perdre. 

la  formation  des  consciences  dans  lecole 
laYque  d'aujourd'hui 

Et  aujourd'hui,  apres  la  crise  morale  que  vient 
de  traverser  notre  pays,  ou  en  est  Tecole  laique 
dans  sa  t^che  d'educatrice  des  consciences?  A-t-elle 
pu  conserver  intacte  sa  foi  patriotique?  La  pr^che- 
t-elle  aux  enfants  avec  la  meme  fermete  de  convic- 
tion, la  meme  ferveur  de  sentiment,  le  meme  accent 
passionne  qu'il  y  a  dix  ans?  Fait-elle  encore  de  la 
«  religion  du  drapeau  »  le  centre  et  I'appui  de  son 
enseignement  moral  ? 

11  ne  manque  pas  en  France  de  gens  vite  alarmes 
qui  s'imaginent  tout  au  contraire  que  I'ecole  laique 
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est  devenue,  dans  ces  dernieres  annees,  on  est  en 
train  de  devenir  une  ecole  d'internationalisme. 

Ges  gens-la  se  trompent. 

L'ecole  laique  n'a  pas  cesse  d'enseigner  aux 
enfants  du  peuple  I'amour  profond  de  la  patrie  fran- 
Qaise.  Mais  ce  qui  est  vrai,  c'est  que  son  patriotisme 
n'est  plus,  comme  autrefois,  intransigeant  et  chau- 
vin.  11  a  perdu  celte  forme  exaltee,  cette  allure 
inquiete,  cette  ardeur  belliqueuse  qui  le  caracteri- 
saient  quand  la  France  restait  encore  en  peril  ou 
gardait  I'espoir  prochain  de  recouvrer,  par  la  force 
des  armes,  les  provinces  perdues  apres  nos  defaites. 
Sans  desarmer,  il  n'est  plus  agressif;  il  tend  a  la 
paix  et  a  la  fraternite  entre  les  peuples.  Les  raisons 
de  ce  changement  notable  se  devinent.  On  les  trou- 
verait  toutes  dans  les  evenements  exterieurs  et  inte- 
rieurs  des  dernieres  annees.  Je  n'insiste  pas. 

Non  seulement  le  patriotisme  de  l'ecole  laique 
s'est  depouille  de  son  chauvinisme  intransigeant 
—  du  moins  en  province,  car  il  y  a  lieu  de  faire  des 
reserves  pour  Paris  — ,  non  seulement  il  est  devenu 
plus  calme,  plus  reflechi,  plus  raisonne,  mais  il  ne 
semble  plus  avoir  la  premiere  place  dans  I'educa- 
tion  morale.  Ce  qui  tient  aujourd'hui  la  premiere 
place  dans  I'education  morale  de  l'ecole  laique,  si  je 
ne  m'abuse,  c'est  plutot  un  autre  devoir  social  d'un 
caractere  plus  large  que  le  devoir  proprement  patrio- 
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tique  :  c'est  le  devoir  de  solidarile  democratique.  de 
fraternite  republicaine,  damour  de  Ihumanite. 

L'ecole  laique  aspire  toujours.  certes,  a  plus  de 
grandeur  et  de  prosperite  pour  la  France,  mais 
davantage,  peut-etre,  a  plus  de  respect  pour  la  per- 
sonne  humaine,  a  plus  de  justice  et  de  bonte  dans  les 
rapports  entre  tous  les  hommes,  selon  le  voeu  de  la 
Revolution  francaise.  U  y  a  la  une  foi  dont  I'objet 
plus  lointain,  moins  precis,  moins  saisissable  que 
ne  Test  la  patrie,  risque  peut-etre  d' avoir,  avec  plus 
d'elevation  et  de  purete,  moins  d'action  efficace  que 
la  foi  propremenl  patriotique.  mais  qui,  chez  beau- 
coup  d'instituteurs,  chez  les  jeunes  surtout,  est 
aujourd'hui  sincere,  ardente,  et  parait  capable  de 
servir  a  soft  tour,  jusqu'a  nouvel  ordre,  de  centre 
et  d'appui  a  I'enseignement  moral  de  l'ecole  pri- 
maire. 

A  ce  ferme  desir,  a  cette  volonte  de  justice  sociale, 
sajoute  I'amour  de  la  verite,  le  respect  de  la  raison 
et  de  la  science,  un  peu  etroilement  con^u  peut- 
etre  et  non  sans  quelque  brutalite,  par  opposition 
violente  aux  revelations  dogmatiques  d'ou  naissent 
les  prejug€s  et  les  superstitions,  mais  egalement 
tres  puissant,  tres  propre  a  soutenir  et  a  vivifier 
une  direction  morale. 

Cette  confiance  que  l'ecole  laique  fait  a  la  raison 
Ta  conduite  en  ces  derniers  temps  a  vouloir  faire 
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plus  large  la  part  de  Tenseignement  scientifique  ele- 
mentaire.  Elle  a  le  dessein  de  plus  en  plus  net  et 
arrete  de  mettre,  autant  que  possible,  les  enfants  en 
face  des  choses  pour  les  habituer  a  bien  voir,  a  dis- 
tinguer  I'essentiel  de  Taccessoire,  et  a  ne  juger 
qu'avec  prudence  et  en  connaissance  de  cause. 


ECUEILS    A    EVITER 


Dans  revolution  qui  s'accomplit  et  dont  j'ai  t^che 
de  tracer  la  courbe,  deux  ecueils  sont  a  redouter. 
Le  premier,  c'est  que  des  esprits  trop  simples 
n'aillent  etablir  une  opposition  fondamentale  entre 
le  sentiment  patriotique  et  I'amour  de  Thumanite, 
c'est  qu'ils  ne  soient  conduits,  par  une  fausse  logique 
ou  par  une  vue  superficielle  des  realites,  a  sacrifier 
I'un  des  termes  a  I'autre,  dans  I'education  de  la 
democratic  frangaise. 

Proposons  la  fraternite  entre  les  peuples  comme 
un  ideal  vers  lequel  nous  devons  tendre  et  pour 
lequel  il  faut  que  chacun  travaille  avec  la  ferme 
esperance  que  son  effort  ne  sera  pas  perdu.  Mais 
n'oublions  pas  que,  chez  nos  voisins  les  plus  puis- 
sants,  ce  meme  ideal  n'est  pas  encore,  tant  s'en  faut, 
preche  avec  la  meme  foi  que  chez  nous,  et  que  les 
ecoles  allemandes ,  anglaises ,  italiennes  restent 
aujourd'hui  chauvines  autant  que  I'etaient  les  notres 
avant  le  debut  de  la  crise  que  nous  traversons. 
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Xe  risquons  pas,  par  des  legons  d'line  trop  impru- 
dente  generosite,  de  mettre  dans  un  prochain  ave- 
nir  une  France  moralement  desarmee  en  face  de 
nations  ou  les  instincts  de  conquete  et  de  domina- 
tion doivent  certainement  I'emporter  longtemps 
encore. 

Disons  bien  haut,  puisque  c'est  une  verite  volon- 
tiers  proclamee  par  des  penseurs  de  tous  les  pays, 
qu'il  serait  non  seulement  injuste  mais  funeste  au 
progres  de  la  civilisation  que,  pour  avoir  servi  avec 
trop  de  confiance  les  causes  de  la  paix  et  de  la  fra- 
ternite,  nous  fussions  a  la  fin  victimes  d'un  coup  de 
force.  Ajoutons  que  le  genie  largement  humain  du 
peuple  qui  a  fait  la  Revolution  rayonnera  dans  le 
monde  avec  d'autant  plus  d'efficacite  qu'il  pourra 
s'appuyer  sur  une  puissance  mieux  afTermie,  et  que 
si  la  France  republicaine,  avec  I'esprit  qui  I'anime 
aujourd'hui,  avail  en  Europe  la  preponderance 
qu'eut  la  France  monarchique  avant  les  desastres 
napoleoniens,  tels  crimes  qui  s'accomplissent  libre- 
ment  hors  de  nos  fronlieres  et  qui  revoltent  notre 
conscience  d'hommes  civilises,  ne  se  commettraient 
sans  doute  pas. 

Ainsi  nos  eleves  emporteront  de  Tecole  non  la 
haine  et  le  mepris  de  I'etranger  —  ce  qui  serait 
insense  et  funeste  —  mais,  en  meme  temps  que 
Tamour  reflechi  de  I'humanite,  Famour  ardent  et  le 
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respect  profond  de  cette  grande  personne  mo- 
rale qu'est  la  Repiiblique  fran^aise,  servante  dii 
Droit  et  creatrice  de  paix  entre  les  peiiples  ;  — 
non  Tambition  des  conquetes  par  la  violence  ou 
par  la  ruse,  mais  le  desir  des  succes  legitimes  dans 
les  oeuvres  d'expansion  pacifique,  dans  les  arts, 
dans  les  entreprises  de  toute  nature  qui  ont  pour 
objet  d'accroitre  la  prosperite  morale  et  materielle 
du  pays. 

En  nous  quittant,  ils  seront  deja  des  patriotes  — 
des  patriotes  ennemis  d'un  absurde  chauvinisme, 
mais  resolus  a  tons  les  sacrifices  pour  que  la  France 
soit  mise  desormais  a  I'abri  des  coups  de  main  et 
qu'elle  prospere  en  toute  securite  dans  les  voies  de 
la  justice  et  de  la  paix. 

Le  second  ecueil,  c'est  que  I'education  scientifique 
—  necessairement  si  modeste  —  soit  entendue  de 
telle  sorte  que  Televe  ne  tiendrait  guere  pour  verite 
certaine  que  ce  qui  donne  prise  a  I'observation  directe, 
qu'il  ferait  bon  marche  de  ce  qu'on  nomme  verites 
morales,  qu'il  professerait  volontiers  du  dedainetde 
I'intolerance  vis-a-vis  des  opinions  d'autrui  lors- 
qu'elles  ne  cadreraient  pas  tout  a  fait  avec  sa  propre 
experience,  et  qu'enfin  le  respect  etroit  et  mal 
compris  de  la  science  ne  le  conduistt  a  une  sorte  de 
fanatisme  a  rebours. 
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LE    TYPE    D  UNE    BONNE    ECOLE    PRIMAIRE    FRANfAISE 

Arrive  autermede  cette  etude  quin'est,  vous  Tavez 
vu,  que  Thistorique  incomplet  des  progres  materiels 
et  moraux  de  renseignement  primaire,  si  Ton  me 
demandait  de  decrire,  en  dix  lignes,  dans  sa  realite 
presente,  le  type  d'une  bonne  ecole  primaire  frauQaise, 
je  dirais  : 

C'est  vraiment  deja  una  maison  d'education. 

Elle  n'est  pas  trop  mal  installee,  et  la  frequenta- 
tion  de  ses  eleves  n'est  pas  trop  irreguliere. 

Elle  est  pourvue  d'un  outillage  suffisant  et  de 
maitres  assez  cultives,  presque   toujours   devoues. 

Elle  sail  procurer  k  la  plupart  de  ses  eleves  les  con- 
naissances  elemenlaires  et  les  habitudes  pratiques 
necessaires  a  tout  homme  dans  toute  societe  civi- 
lisee ;  elle  y  ajoute  parfois  une  premiere  initiation 
professionnelle. 

Elle  exerce  et  respecte  passablement  leur  intelli- 
gence, elle  discipline  leur  volonte,  leur  inspire  le 
respect  de  la  regie,  et  leur  met  au  coeur  quelques 
sentiments  eleves  et  genereux,  le  plus  souvent  en 
dehors  de  toute  preoccupation  religieuse.  Enfin,  elle 
amorce  efficacement  leur  education  de  bons  Frangais 
et  de  bons  citoyens  d'un  pays  libre.  —  Malheureuse- 
ment,  ses  eleves  lui  echappent  trop  tot  pour  que  son 
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action  sur  eux  ne  reste  pas,  malgre  tout,  un  peu 
superficielle  et  fugitive. 

QUELQUES    V(EUX 

Et,  si  j'osais  formuler  au  risque  de  me  repeter, 
quelques  voeux  de  reforme,  je  demanderais  r 

En  ce  qui  concerne  V action  des  pouvoirs  publics  : 

Qu'on  applique  enfin  la  loi  sur  I'obligation  sco- 
laire  :  si  elle  n'est  pas  applicable,  qu'on  la  modi- 
fie. 

Que  tous  les  instituteurs  et  toutes  les  institutrices 
publics  soient  prepares  dans  les  ecoles  normales, 
— conformement  al'articlel^'"  de  laloidu  9  aout  1879, 
toujours  en  vigueur  et  qui  est  ainsi  couqu  :  «  Tout 
departement  devra  etre  pourvud'une  ecole  normale 
d'instituteurs  et  d'une  ecole  normale  d'institulrices 
suffisantes  pour  assurer  le  recrutement  de  ses  insti- 
tuteurs communaux  et  de  ses  institutrices  commu- 
nales.  » 

Que,  dans  la  preparation  des  instituteurs  et  des 
institutrices,  on  ne  sacrifie  rien  d'une  culture  gene- 
rale  deja  trop  faible  a  la  preoccupation,  d'ailleurs 
tres  legitime,  de  I'education  proprement  pedago- 
gique. 

Qu'on  prenne  les  mesures  necessaires  (allegement 
des  travaux  extra-scolaires,  contact  plus  frequent 
avec  les  inspecteurs,  institution  de  cours  de  vacances) 
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pour  que  le  personnel  en  exercice  ne  retourne  pas  fata- 
lemenl  aTinaclivite  d'esprit  qui  engendre  la  routine. 

En  re  qui  concerne  P action  des  maitres  : 

Qu'ils  s'efforcent  de  reduire  dans  nos  ecoles  le  for- 
malisme  qui  y  tient  Irop  de  place  encore  et  de  gene- 
raliser  I'emploi  des  methodes  actives  et  rationnelles. 

Que  duue  part,  ils  multiplient  les  exercices  d'ob- 
servation  directe  et  qu'ils  donnent.  d'aulre  part,  la 
pratique  et  le  gout  du  livre.  iComme  Texamen  du 
Certificatd'etudes  primaires  est  certainementun  obs- 
tacle a  ce  double  progres,  il  faut  que  la  reforme  en 
soit  etudiee  ou  qu'on  en  prononce  la  suppression.) 

Enfin,  —  et  sur  ce  dernier  point,  j'adresse  aux 
instituteurs  un  appel  d'autant  plus  pressant  que 
pour  ma  part  j'ai  fait,  de  la  liberie  dans  I'education, 
ma  methode  et  n^on  ideal,  —  que,  dans  les  ecoles 
primaires  de  lout  degre,  ils  elevent  les  enfants  par 
la  liberie,  pour  la  liberie.  L'autoritarisme  garde 
encore  une  Ires  grande  place  dans  la  direction  des 
intelligences  et  des  volontes.  II  y  a  toujours  des 
ecoles  sombres  et  des  maitres  durs.  11  y  a  des  paroles 
laiques  tranchanles  comme  des  dogmes.  Que  les 
instituteurs  se  laissent  guider  de  plus  en  plus 
par  lamour  des  enfants,  parte  respect  sincere,  atten- 
tif,  de  leur  personnalite.  C'est  la  premiere  condition 
a  remplir  pour  que  I'ecole  primaire  collabore  efli- 
cacement  a  I'education  de  la  democratic  frangaise. 
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L'ENSEIGNEMENT  PRIMAIRE  SUPERIELR 

Par  J.   BOITEL 

Directeur  de  TEcole  Turgol, 
MemlM-e  da  Conscil  sopMesr  de  rinstnietion  pubiiqae. 

I 

HISTORIQUE 

S'il  est  vrai  que  I'histoire  du  passe  doive  servir  de 
le^on  pour  preparer  un  avenir  meilleur,  il  nous 
semble  necessaire  de  relracer  ici  I'historique  de 
renseignement  primaire  superieur  en  France. 

Certains  fails  comportent  un  enseignement  que 
nous  ne  saurions  negliger  afin  de  ne  pas  relomber 
dans  les  memes  fautes. 

Une  division  loule  naturelle  s'impose  dans  Tex- 
pose  de  ce  court  historique  : 

,  Xous  etudierons  successivement  la  creation,  I'eta- 
blissement,  lorganisation,  Tenseignement,  le  per- 
sonnel, etc.,  des  ecoles  primaires  superieures  ; 

r  de  1833  a  1850; 

"i'  de  1850  a  1886  ; 

3^  de  1886  a  nos  jours. 
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A  la  verile,  avant  1833,  la  necessite  de  ren forcer 
rinslruction  primaire  etait  apparue  aquelques  bons 
esprits. 

Ainsi,  dans  iin  projet  de  resolution  presenle  au 
Conseil  des  Cinq  Cents  par  Roger  Martin,  depute  de 
la  Haute-Garonne,  le  19  brumaire  an  VII  (9  no- 
vembre  1798)  il  etait  dit  :  «  Dans  quelques  points 
remarquables  dechaque  departement,  deux  ou  trois 
instituteurs  primaires  seront  reunis  dans  la  meme 
ecole,  afin  de  donner  a  leur  enseignement  un  degre 
d'elevation  qu'il  ne  peut  avoir  dans  les  ecoles  ele- 
mentaires. . .  «  C'est par ces  ecoles p?nmaires renfo?xees, 
que  la  commission  d'instruction  publique  entend 
suppleer  aux  ecoles  secondaires  proposees  dans  la 
derniere  session  et  que  le  Conseil  n'admit  point  a 
cette  epoque.  » 

Et  Roger  Martin,  dans  une  sorte  d'expose  des 
motifs,  a  nettement  trace  le  programme  de  cet  ensei- 
gnement complementaire  et  montre  quelle  serait  son 
utilite  sociale.  Mais  ce  ne  fut  qu'un  projet. 

DE    1833   A    1850 

En  realite,  I'enseignement  primaire  superieur  fut 
cree  en  France  par  la  loi  du  28  juin  1833. 
L'article  premier  de  cette  loi  est  ainsi  redige  : 
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L'instruction  primaire  est  elementaire  ou  siipe- 
rieure. 

L'instructioii  primaire  elementaire  comprend 
necessairement  I'instruction  morale  et  religieuse,  la 
lecture,  Tecriture,  les  elements  de  la  langue  fran- 
gaise  et  dii  calcul,  le  systeme  legal  des  poids  et 
mesures. 

L'instruction  primaire  superieure  comprend  ne- 
cessairement, en  outre,  les  elements  de  la  geome- 
trie  et  ses  applications  usuelles,  specialement  ledes- 
sin  lineaire  et  Tarpenlage,  des  notions  de  sciences 
physiques  et  de  I'histoire  naturelle  applicables  aux 
usages  de  la  vie,  le  chant,  les  elements  de  Thistoire 
et  de  la  geographic,  et  surtout  de  I'histoire  et  de  la 
geographic  de  la  France. 

Selon  les  besoins  et  les  ressources  des  localiles, 
l'instruction  primaire  pourra  recevoir  les  developpe- 
ments  qui  seront  juges  convenables. 

L'article  10  de  la  meme  loi  dit  : 

Les  communes  chefs-lieux  de  departement  et 
celles  dont  la  population  excede  six  mille  ^mes 
devron t  SiYoir  en  outre  une  ecole  primaire  superieure. 

Enfin  le  dernier  alinea  de  l'article  14  prevoit  que 
dans  les  ecoles  primaires  superieures  un  nombre  de 
places  gratuites,  determine  par  le  Conseil  municipal, 
pourra  e Ire  reserve  pour  les  enfants  qui,  apres  con- 
cours,  auront  ete  designes  par  le  Comite  d'instruc- 
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tion  primaire,   dans  les  families   qui  seront   hors 
d'etat  de  payer  la  retribution. 

Pour  bien  nous  rendre  compte  de  I'idee  qui  a  pre- 
side a  la  creation  de  I'enseignement  primaire  supe- 
rieur  il  faut  nous  reporter  au  bel  expose  des  motifs 
que  le  ministre  Guizot  fit  de  sa  loi  sur  I'lnstruction 
primaire,  a  la  Chambredes  deputes,  le  2  Janvier  1833. 
Vouloir  analyser  cet  expose  des  motifs  serait  en 
attenuerla  portee;  mieux  vaut,  ce  nous  semble,  en 
faire  des  citations  assez  completes. 

«  Nous  avons  divise  rinstruction  primaire,  dit  le  ministre, 
en  deux  degres,  rinslruotion  primaire  elementaire  et  I'ins- 
truclion  primaire  superieure.  Le  premier  degre  est  comme 
le  minimum  de  I'instruction  primaire,  la  limite  au-dessous 
de  laquelle  elle  ne  doit  pas  descendre,  la  delta  elroile  du 
pays  envers  tous  ses  enfants.  Ce  degre  d'instruclion  doit 
etre  commun  aux  campagnes  et  aux  villes ;  il  doit  se  ren- 
contrer  dans  le  plus  humble  bourg  comme  dans  la  plus 
grande  cite,  partout  oil  il  se  Irouve  une  creature  humaine 
sur  notre  terre  de  France... 

((  ...  Ce  premier  degre  d'instruction  est  assez  etendu  pour 
faire  un  homme  de  qui  le  recevra,  et  en  meme  temps  assez 
circonscrit  pour  pouvoir  etre  partout  realise.  Mais  de  ce 
degre  a  I'instruction  secondaire  qui  se  donne  soit  dans  les 
institutions  et  pensions  privees,  soit  dans  les  colleges 
de  I'Etat,  il  y  a  bien  loin,  et  pourtant  dans  notre  systeme 
actuel  d'instruction  publique  il  n'y  a  rien  entre  I'un  et  I'au- 
tre.  Cette  lacune  a  les  plus  grands  inconvenients.  Elle  con- 
damne,  ou  a  rester  dans  les  limites  etroites  de  I'instruclion 
elementaire,  ou  a  s'elancer  jusqu'a  I'instruction  secondaire, 
c'est-a-dire  jusqu'a  un  enseignement  classique  et  scientifique 
exlremement  couteux. 
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«  De  la,  il  resulte  qu'une  parlie  tres  nombreuse  de  la 
nation,  qui,  sans  jouir  des  avantagesde  la  fortune,  n'est  pas 
non  plus  reduite  a  une  gene  trop  severe,  manque  enlierement 
des  connaisances  et  de  la  culture  intellectuelle  et  morale 
appropries  a  sa  position.  II  faut  absolument  combler  cette 
lacune,  il  faut  mettre  une  partiesi  considerable  de  nos  com- 
patriotes  en  etat  d'arriver  a  un  certain  developpement  intel- 
lectuel  sans  leur  imposerlanecessite  de  recouiir  a  Tinstruc- 
tion  secondaire,  si  chere  a  la  fois  et  si  perilleuse. 

«  En  effet,  pour  quelques  talents  heureux  que  I'ins- 
truction  scienlifique  et  classique  developpe  et  arrache 
utilement  a  leur  condition  premiere,  combien  de 
mediocrites  y  contractent  des  gouts  et  des  habitudes 
incompatibles  avec  la  condition  modeste  ou  il  leur 
faudrait  retomber,  et,  sorties  une  fois  de  leur  sphera 
naturelle,  ne  sachant  plus  quelle  route  se  frayer 
dans  la  vie,  ne  produisent  guere  que  des  etres  ingrats, 
malheureux,  mecontents,  a  charge  aux  autres  el  a 


eux-memes 


«  Nous  croyons  rendre  au  pays  un  vrai  service  en  etablis- 
sant  un  degre  superieur  d'instruction  primaire  qui.  sans 
entrer  dans  I'inslruction  classique  et  scientifique  proprement 
dite,  donne  pourtant  a  une  partie  nombreuse  de  la  population 
une  culture  un  peu  plus  elevee  que  celle  que  lui  donnait 
jusqu'ici  linstruclion  primaire.  Nous  avons  cru  entrer  dans 
vos  vues  en  organisantd  une  maniere  positive  ce  degre  supe- 
rieur de  I'instruction  primaire,  et  en  le  rendant  obligatoire 
pour  toutes  les  communes  urbaines  au-dessus  de  six  mille 
ames  comme  le  degre  inferieur  Test  pour  toutes  les  com- 
munes, si  petites  qu'elles  soient. 

«  S'il  n'y  a  qu'un  seul  degre  d'instruction  primaire,  et 
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qu'on  eleve  ou  qu'on  etende  Irop  ce  degre,  on  le  rend  inac- 
cessible a  la  classe  pauvre;  si  on  le  resserre  de  trop,  on  le 
rend  insuffisant  pour  une  grande  partie  de  la  population 
qui  ne  peut  pas  non  plus  atteindre  jusqu'a  nos  colleges,  et 
si,  en  admeltant  une  instruction  primaire  superieure,  on  la 
laisse  facultative,  on  ne  fait  absolument  rien.  La  loi  se  tait, 
ou  elle  present  et  elle  organise. 

«  G'est  par  ces  considerations  que  nous  avons  etabliet regie 
un  degre  superieur  d'inslruction  primaire  qui  ajoute  aux 
connaissances  indispensables  a  tousles  hommes  les  connais- 
sances  utiles  a  beaucoup  :  les  elements  de  la  geometric  pra- 
tique qui  fournissent  les  premieres  donnees  de  toutes  les 
professions  industrielles,  les  notions  de  physique  et  d'his- 
toire  naturelle  qui  nous  familiarisent  avec  les  grands  phe- 
nomenes  de  la  nature  et  sont  si  feconds  en  avertissements 
salutaires  de  tout  genre,  les  elements  de  la  musique  ou  au 
moins  du  chant  qui  donnent  a  I'ame  une  veritable  culture 
interieure,  la  geographic  qui  nous  apprend  les  divisions  de 
cette  terre  que  nous  habitons,  I'histoire  par  laquelle  nous 
cessons  d'etre  etrangers  a  la  vie  et  a  la  destinee  de  notre 
espece,  surtout  I'histoire  de  notre  patrie  qui  nous  identifie 
avec  elle,  sans  parler  de  telle  ou  telle  langue  moderne  qui, 
selon  les  provinces  oil  nous  sommes  places,  peut  nous  etre 
indispensable  ou  du  plus  grand  prix.  » 

Qu'advint-il  de  si  beaux  projels?  Que  donnerent 
de  si  nobles  esperances?  Dix  ans  apres  la  promul- 
gation de  la  loi  de  1833,  a  peine  150  ecoles  primaires 
superieures  etaient-elles  creees,  qui  devaient  bientot 
disparaitre  pour  des  causes  diverses  qu'il  nous 
semble  utile  de  passer  en  revue. 

Lorsque  survint  la  loi  de  1850  on  aurait  pu  a  peine 
citer  une  douzaine  d'ecoles  primaires  superieures 
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florissantes  :  a  Pau,  a  Nantes,  ecoles  creees  des  1833 ; 
a  Metz  et  a  Nancy,  creees  en  1834  ;  a  Douai  el  a  Bor- 
deaux, creees  en  1836;  a  Lille  (1837);  a  Paris  ou 
furent  creees,  en  1839,  I'ecole  de  la  rue  Neuve  Saint- 
Laurent,  aujourd'hui  Turgot,  en  1844,  Fecole  Fran- 
cois P*"  qui  prit  plus  tard,  en  1848,  le  nom  de  college 
Chaptal. 

(  auses  qui  ont  nut  au  developpement  des  ecoles 
prlmaires  superieures . 

En  faisant  de  Tenseignement  primaire  superieur 
un  complement  de  I'enseignement  primaire  elemen- 
taire,  dit  M.  I'inspecleur  general  Duplan,  M.  Guizot 
avail  voulu  «  I'approprier  aux  besoins  de  cette  cate- 
gorie  sociale  si  nombreuse  et  si  utile,  placee  entre 
la  classe  ouvriere  dont  elle  forme  I'elite  et  la  classe 
bourgeoise  ou  elle  aspire  a  prendre  rang,  tenant  de 
I'une  ses  qualites  d'activite,  d'initiative,  son  ardeur 
au  travail,  empruntant  a  I'autre  ses  habitudes  de 
prevoyance  et  d'economie,  son  gout  pour  la  vie  pai- 
sible  et  ordonnee.  » 

Le  principe  assurement  etait  excellent,  mais  I'ap- 
plication  difficile. 

Le  ministre  ne  s'etait  pas  assure  que  toutes  les 
communes  de  6  000  ames  pouvaient  faire  face  aux 
depenses  qu'il  leur  imposait.  Dela,  immediatement. 
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des  resistances  centre  line  institution  dont  on  niait 
a  dessein  I'utilite  et  I'opportunite. 

On  demandait  avant  tout  des  ecoles  primaires  ele- 
mentaires,  qui  faisaient  defaut,  m^me  dans  certaines 
villes  et  gros  bourgs.  Or,  les  eleves  de  I'ecole  pri- 
maire  siiperieure  devaient  se  recruter  en  grande 
partie  parmi  les  eleves  de  I'ecole  primaire  elemen- 
taire. 

II  eut  done  mieux  valu  ne  creer  des  ecoles  pri- 
maires superieures  que  la  ou  le  besoin  s'en  faisait 
sentir  et  comme  complement  d'ecoles  elementaires 
deja  fondees. 

Cette  elite  de  la  classe  ouvriere  qui  aspirait  a 
prendre  rang  parmi  la  bourgeoisie,  selon  I'expres- 
sion  deM.  Duplan,  avait  aussi  les  defauts  de  la  classe 
bourgeoise  dont  le  moindre  est  une  vanite  excessive. 
Ces  deux  mots  :  Ecole  primaire  choquaient  n ombre 
de  parents  et  le  qualiKcatif  superieure  ne  leur  sem- 
blait  pas  suffisant.  F^n  somme,  envoyer  ses  enfants 
dans  I'ecole  primaire  superieure  c'etait  encore  les 
mettre  en  contact  avec  la  partie  la  plus  pauvre  de  la 
population,  et  cela,  I'amour-propre  des  families 
aisees  ne  pouvait  le  souffrir.  Le  college  ou  le  lycee, 
avec  leur  prestige,  ne  valaient-ils  pas  cent  fois 
mieux  que  cette  ecole  primaire  d'un  nouveau  genre  ? 
On  ne  se  preoccupait  pas  alors  de  savoir  si  I'instruc- 
tion  qu'on  y  recevrait  serait  mieux  appropriee  a  la 
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profession  future:  I'eliquette,  la  funeste  etiquette, 
eloignait  les  families  des  nouveaux  etablissements. 

II  faut  reconnaitre  aussi  qu'un  bon  personnel 
enseignant  faisait  defaut.  Qu'exige  en  etfet  I'article  i 
de  la  loi  du  28  juin  1833?  Peu  de  chose. 

Tout  individu  ^e  de  dix-huit  ans  accomplis  pou- 
vait  exercer  la  profession  d'instituteur  et  diriger 
tout  etablissement  quelconqued'instruction  primaire, 
sans  autres  conditions  que  de  presenter  prealable- 
ment  au  maire  de  la  commune  ou  il  voulait  tenir 
ecole  : 

i°  Un  brevet  de  capacite  obtenu,  apres  examen, 
selon  le  dej^re  de  V Ecole  qu'il  veul  etablir ; 

2**  Un  certifical  constatant  que  I'impetrant  etait 
digne,  par  sa  moralite,  de  se  livrer  a  I'enseigne- 
ment. 

En  vain  le  conseil  royal  de  I'lnstruction  publique, 
a  la  dale  du  8  novembre  1833,  emit-il  des  resolu- 
tions en  vue  d'assurer  I'independance  du  directeur 
de  I'ecole  primaire  superieure,  meme  si  cette  ecole 
etait  annexee  a  un  college,  a  une  pension,  ou  a  une 
ecole  normale ;  la  position,  au  point  de  vue  du  trai- 
tement,  etant  mediocre,  attirait  peu  d'instituteurs. 

II  y  avait  aussi  une  raison  qui  rendait  la  population 
defiante.  D'apres  la  loi,  un  seul  maitre  pouvait  suf- 
fire  pour  donnerun  enseignement  aussi  varie,  et  s'il 
etait  necessaire  qu'il  s'adjoignit  deux  ou  trois  maitres. 
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ces  derniers  n'etaient  pas  obliges  de  posseder  le  bre- 
vet du  degre  superieur,  il  suffisait  qu'ils  fussent 
agrees  par  le  recteur  (art.  2  de  I'arrete  du  5  no- 
vembre  1833  et  avis  du  31  Janvier  1834). 

Aussi  le  ministre  lui-meme  s'emut  du  grand 
nombre  de  conseils  municipaux  des  villes  ayant  une 
population  de  6  000  ames  qui  ne  se  conformerent 
pas  a  la  loi  et  il  envoya,  le  15  novembre  1833,  une 
circulaire  aux  recteurs  les  invitant  a  rappeler  aux 
villes  interessees  qu'elles  eussent  a  satisfaire  aux 
exigences  de  la  loi  sur  la  creation  des  ecoles  pri- 
maires  superieures. 

Dans  cette  circulaire  le  ministre  appelle  Fatten- 
tion  des  recteurs  sur  la  possibilite  pour  certaines 
communes  de  transformer  une  ecole  ordinaire  en 
ecole  primaire  superieure,  afin  d'eviter  les  frais 
eleves  d'une  construction  nouvelle,  ou  encore  d'an- 
nexer  un  cours  d'enseignement  primaire  superieur  a 
une  ecole  primaire  elementaire  a  la  condition  tou- 
tefois  que  «  I'instruction  elementaire  ne  soit  point 
sacrifice  a  la  position  plus  etendue  de  I'enseigne- 
ment  ». 

Enfin  les  villes  qui  possederaient  un  college  ou 
une  ecole  normale  pourraient  etre  autorisees  a  y 
annexer  egalement  une  ecole  primaire  superieure. 
Le  :27  avril  183i,  a  propos  d'une  longue  instruc- 
tion qu'il  adressait  aux  Prefets,   relativement  aux 
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obligations  imposees  aux  communes  en  ce  qui  con- 
cernait  Tinstruction  primaire,  M.  Guizot  disait  : 
«  II  s'en  faut  encore  beaucoup  que  I'article  10  de  la 
loi  du  28  juin  ait  re^u  son  execution  dans  toutes  les 
communes  qui  sont  tenues  d'entretenir  une  ecole 
primaire  superieure.  Les  retards  doivent  6tre  attri- 
bues  sans  doule  a  ce  qu'il  n'existait,  anterieure- 
ment  au  l^""  Janvier  dernier,  qu'un  petit  nombre  de 
personnes  ayant  le  brevet  de  capacite  pour  Tinstruc- 
tion  primaire  superieure.  Dans  leur  session  du  mois 
de  mars  les  commissions  dexamen  ont  delivre 
quelques  brevets  de  ce  degre,  et  la  meme  difficulte 
ne  s'opposera  plus  desormais  a  ce  que  les  ecoles  pri- 
maires  superieures  soient  ouvertes  dans  toutes  les 
communes  qui  sont  obligees  d'en  entretenir.  Je  vous 
recommande  d'appeler  specialement  sur  cet  objet 
I'attention  des  conseils  municipaux  de  ces  com- 
munes. Les  aiantages  de  C instruction  primaire  supe- 
rieure sont  trop  reels ^  la  necessite  de  cette  instruction, 
surtoutpour  les  populations  nombreuses,  est  trop  bien 
sen  tie  pour  quil  y  ait  lieu  de  craindre  des  lenteurs 
volont aires  de  la  part  de  ces  conseils.  » 

Malgre  ce  rappel  aux  prescriptions  de  la  loi,  beau- 
coup  de  conseils  municipaux  opposerent  plus  que 
des  «  lenteurs  volontaires  ». 

A  leur  origine,  les  ecoles  primaires  superieures 
trouverent    une    difficulte   reelle   a    recruter   leurs 


78  ENSEIGNEMENT    ET    DEMOCRATIE 

eleves  parce  que  les  Freres  de  la  doctrine  chretienne 
et  les  iostituteurs  des  ecoles  primaires  elementaires 
retenaient  leurs  propres  eleves.  Qui  done  oserait 
affirmer  que  les  temps  sont  bien  changes  a  cet 
egard  ?  Pour  remedier  a  cet  etat  de  choses  le  Con- 
seil  royal  de  I'lnstruction  publique  emit  un  avis,  le 
30  septembre  1836,  a  savoir  : 

«  Qu'il  conviendrait  d'obliger  les  enfaiits  qui  ont  termine 
leurs  etudes  elementaires  a  quitter  I'ecole  des  Freres  ou  a 
entrer  a  I'ecole  superieure  ». 

Le  10  Janvier  1837  ; 

«  Qu'aucun  eleve  ne  peut  etre  contraint  a  passer  dans  une 
ecole  primaire  superieure ;  mais  les  eleves  gratuils  d'une 
ecole  primaire  elementaire  communale  qui  auront  ele 
reconnus  suffisamment  instruits,  devrontquitterentierement 
ladite  ecole  primaire  elementaire  pour  y  faire  place  a  d'autres 
eleves  appeles  a  suivre  cette  ecole,  conformement  a  la  deci- 
sion du  30  septembre  1836  ». 

Dans  son  tres  important  rapport,  fait  en  Jan- 
vier 1878,  au  nom  d'une  commission  chargee  de 
preparer  un  projet  d'organisation  de  I'enseignement 
primaire  superieur,  M.  Rapet  dit  : 

«  U  reste  a  mentionner  une  derniere  cause  qui,  plus  que 
tout  autre  peut-etre,  a  contribue  a  entraver  le  developpement 
des  ecoles  primaires  superieures.  Bien  avant  la  loi  de  1833, 
le  besoin  de  cetle  institution  s'etait  revele  aux  hommes 
serieux.  En  effet  d'un  cote,  en  presence  de  I'insuffisance  des 
ecoles  primaires  alors  existantes,  et  en  I'absence  d'etablisse- 
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ments  speciaux  d'un  ordre  plus  eleve  donnant  rinstructioa 
leclamee  dans  une  partie  de  la  population,  beaucoup  d'enfants 
etaient  envoyes  dans  les  lycees  ou  colleges  non  pour  y  rece- 
voir  toute  rinstruction  classique  mais  seulement  pour  en 
suivre  les  cours  durant  plusieurs  annees  et  y  puiser  une  ins- 
truction un  peu  plus  forte^  pensait-on,  que  celle  qu'ils  pou- 
vaient  acquerir  dans  les  ecoles  primaires  ordinaires.  On 
avait  creedeja  dans  quelques  colleges  sous  le  nom  de  cours 
de  Francais  ou  aulres  des  cours  particuliers  organises  en 
faveur  de  ces  eleves.  Ges  cours  etaient  deja  bien  plus  nom- 
breux  qu'on  ne  I'a  cru;  on  peut  s'en  convaincre  en  lisant  les 
rapports  officiels  publics  a  I'epoque  ou  depuis.  Mais  ils  etaient 
tout  a  fait  hors  d'etat  de  conduire  les  eleves  au  but  que  se 
proposait  la  nouvelle  loi.  On  ny  enseignait  guere  que  la 
lecture,  lecriture,  la  langue  frangaise,  encore d'une  maniere 
Ires  incomplete,  le  calcul  avec  un  peu  de  geographic  et 
d'histoire.  II  n'y  etait  aucunement  question  [de  Tenseigne- 
ment  scientifique  que  la  loi  de  1833  devait  introduire  avec 
raison  dans  linstruction  primaire  superieure.  Les  eleves  qui 
suivaient  les  cours  classiques  pendant  plusieurs  annees  seu- 
lement etaient  encore  mal  partages;  ils  ne  recevaienten  lout 
qu'une  ebauche  d'instruction  qui  ne  les  rendait  reellement 
aptes  a  aucune  carriere. 

Cest  en  se  fondant  sur  ces  tristes  resultats  que  le 
ministre  de  I'lnstruclion  publique  de  1839,  M.  Ville- 
main,  exprimait  I'opinion  «  que  les  ecoles  primaires 
superieures  reussissaient  difficilement  a  se  genera- 
liser,  et  que  celles  qui  avaient  une  existence  inde- 
pendante  trouvaient  avec  peine  un  nombre  suffisant 
d'eleves.  »  En  consequence  le  ministre  proposa  de 
creer  le  plus  possible  dans  les  colleges  des  cours 
particuliers   destines   a  remplacer  les    ecoles  pri- 
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maires  superieiires.  (Rapport  et  ordonnance  du 
21  novembre  1841.) 

Pourtant,  sur  270  communes  qui  se  trouvaient 
alteinles  par  la  loi  de  1833,  et  malgre  tous  les  obs- 
tacles que  nous  venons  de  passer  en  revue,  161  ecoles 
etaient  ouvertes  en  1841,  et  quelques-unes  recevaient 
Tapprobalion  et  les  eloges  du  ministre  lui-meme^ 

Dans  I'ordonnance  du  21  novembre  1841  precitee, 
il  justifie  ainsi  la  mesure  qu'il  preconise  :  «  En 
reclamant  sous  cette  forme  I'execution  actuelle  de 
la  loi,  on  la  rend  moins  onereuse  et  plus  facile.  On 
assure  sans  charges  considerables  pour  les  villes  un 
«nseignement  qui,  pour  etre  effectif,  demande  le 
concours  de  plusieurs  maitres.  On  ajoute  ou  on  subs- 
titue  a  des  etudes  de  langues  anciennes,  trop  sou- 
vent  steriles,  quand  elles  sont  incompletes,  un  ensei- 
gnement  usuel,  sans  etre  illettre,  pratique  sans 
€tre  trop  restreint,  et  qui  prepare  utilement  aux 
professions  industrielles  et  commergantes,  si  neces- 
saires  et  si  repandues  dans  notre  etat  social.  » 

A  part  un  avis  du  7  octobre  1848  par  lequel  il  est 


i.  Dans  le  courant  de  I'annee  i840,  M.  Yillemain,  s'elant  rendu 
a  la  nouvelle  ecole  municipale  superieiire  de  la  rue  Neuve  Sainl- 
Laurent  (plus  tard  Ecole  Turgol),  ecrivit  ces  mots  au  premier 
direcleur,  M.  Pompee  :  «  Je  suis  heureux  de  pouvoirdire  qu'avanl 
visile  bien  des  ecoles  intermediaires,  je  n'en  ai  pas  trouve  qui  me 
salisfasse  plus  que  celle-ci  et  j'en  remercie  MM.  les  Membres  du 
<^omite  central  et  rexcellent  directeur,  M.  Pompee.  » 

Archives  de  VEcole  Turgot. 
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refuse  d'annexer  a  une  ecole  primaire  superieure 
une  classe  de  latin  et  un  autre  avis  du  l^""  fevrier  1850 
refusant  de  creer  une  chaire  d'agriculture ;  a  part 
les  projels  de  loi  du  31  mars  184"  et  du  15  decem- 
bre  1848,  11  n'est  plus  question  des  ecoles  primaires 
superieures  avant  I'annee  187:2. 

La  loi  du  15  mars  1850,  qui  affectait  de  les  igno- 
rer  en  n'en  disant  pas  un  mot,  leur  donna  le  coup 
de  grace  et  leur  enleva  tout  caractere  legal. 


.2» 
DE   1850  A  1856 

Pendant  la  periode  qui  va  de  1850  a  1881,  il  nous 
suffirait  d'ecrire  le  mot  neant^  puisque  les  quelques 
rares  ecoles  primaires  superieures  qui  subsisterent 
et  vecurent  dune  vie  assez  autonome  ne  furent  que 
tolerees,  et  seulement  dans  les  grandes  villes  parce 
qu'elles  y  trouvaient  un  recrutement  facile  et  qu'elles 
ne  nuisaient  ni  aux  colleges,  ni  aux  lycees. 

Pourtant  I'idee  avail  fait  son  chemin  et  avec  I'ins- 
titution  du  suffrage  universel,  les  progres  de  I'indus- 
trie,  I'extension  du  commerce  et  les  echanges  inter- 
nationaux,  on  comprit  qu'il  devenait  de  plus  en  plus 
urgent  de  developper,  de  completer  I'enseignement 
primaire  elementaire. 

ENSEIGXEMEXT    ET    DEMOCRATIE.  6 
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On  feignit  d'abord  de  donner  satisfaction  a  ce 
besoin,  en  encoiirageant  officiellement  les  cours  du 
soir,  dits  cours  d'adultes.  Helas !  on  revint  bien  vite 
de  son  erreur.  Ce  n'etait  pas  un  complement  d'ins- 
Iruction  elementaire  qu'on  devait  donner,  c'etait 
plutot  un  recommencement .  On  se  trouvait  en  pre- 
sence d'adolescents  qui  avaient  presque  complete- 
ment  oublie  les  rudiments  de  I'inslruction  et  Ton 
devait  reprendre  a  la  base,  voire  meme  souvent 
enseigner  I'alphabet  a  de  veritables  illettres. 

On  s'aperQut  qu'il  fallait  reprendre  I'idee  de  Con- 
dorcet,  a  savoir  :  completer  I'instruction  elementaire 
des  enfants  de  cette  population  laborieuse  qui  tient 
le  milieu  entre  le  modeste  ouvrier  et  le  ricbe  bour- 
geois, et  que  si  le  ministre  Guizot  avail  malencon- 
treusement  accouple  deux  mots  qui  juraient  de  se 
voir  ainsi  accoles  :  primaire  et  ^uperiew\  on  devait 
trouver  un  autre  litre  repondant  mieux  a  cet  ensei- 
gnement  qu'il  fallait  conserver  a  tout  prix.  On  dis- 
cuta  sur  les  epithetes  :  professionnel^  interm6diaire^ 
special^  pratique^  usuel^  moyen^  moderne^  etc.,  et  Ton 
ne  put  tomber  d'accord. 

Enfin,  au  mois  de  Janvier  1878,  le  ministre  de 
I'instruction  publique.  M.  Bardoux,  nomme  une 
Commission  en  vue  de  jeter  les  bases  d\me  reorga- 
nisation complete  de  notre  cnseignement  primaire 
superieur.  Sans  attendre  la  fin  des  travaux  de  cette 
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commission,  le  ministre.  a  la  dale  du  16  mai  de  la 
meme  annee,  adresse  aux  prefets,  une  circulaire 
tres  courte,  mais  fort  importante. 

II  y  est  fait  mention  qu'une  somme  de  110  000  fr. 
a  ete  inscrite  au  budget  de  Texercice  1878  pour  favo- 
riser  la  creation  d'ecoles  primaires  superieures,  que 
le  meme  credit  a  ete  porte  a  360  000  francs  au  bud- 
get de  1879  afin  d'etre  employe  a  payer  un  certain 
nombre  de  cbaires  dans  lesdites  ecoles,  a  y  entrete- 
nir  des  bourses  d'externes  et  enfin.  a  venir  en  aide 
aux  communes  au  moment  de  la  fondation  du  nou- 
vei  enseignement ,  dans  les  localites  oii  il  existerait 
des  elements  convenables. 

Cette  fois  c'etait  bien  I'appui  gouvernemenlal 
assure.  Get  appui  se  confirma  de  nouveau,  le  4  no- 
vembre  1878,  parte  depot  d'un  projetdeloi,  relatif 
a  I'organisation  de  I'enseignement  primaire  supe- 
rieur. 

Ce  projet  est  precede  d'un  expose  des  motifs  des 
plus  remarquables.  C'est  un  resume  tres  complet  de 
rhistoire  de  I'enseignement  primaire  superieur. 

D'apres  les  rapports  adresses  en  1874  par  les 
Inspecteurs  d'academie,  il  n'y  avait  plus  a  cette 
epoque  que  39  ecoles  primaires  superieures  publi- 
ques  en  exercice. 

Suit  une  comparaison  entre  ce  que  doit  ^tre  I'en- 
seignement primaire  superieur  et  ce  qu'etait  alors 
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renseignement  secondaire  special.  Le  premier 
s'adresse  a  une  population  differente  et  plus  nom- 
breuse  :  a  celle  qui  a  besoin  de  donner  a  ses 
enfants  une  instruction  un  pen  plus  etendue  que 
celle  des  ecoles  elementaires  ;  c'est  aussi  celle  des 
artisans  des  villes  et  des  campagnes,  qui  n'ont  pas 
besoin  de  I'enseignement  un  peu  trop  theorique  des 
lycees  et  des  colleges,  mais  pour  qui  un  enseigne- 
ment  plus  \arie  et  plus  substantiel  que  celui  des 
ecoles  communales  est  indispensable,  atln  de  prepa- 
rer leurs  enfants  a  toutes  les  professions  qu'ils  peu- 
vent  embrasser.  » 

Dans  ce  projet,  tout  en  rendant  hommage  aux 
ecoles  de  Paris,  connues  sous  le  nom  6.^ ecoles  Turgol^ 
qu'on  a  presentees  comme  le  type  a  imiter,  le 
ministre  dit  :  «  II  y  a,  dans  ces  ecoles,  une  large 
organisation  materielle  et  un  nombreux  personnel 
enseignant  que  permettent  a  la  Ville  de  Paris  sa 
richesse  et  son  immense  population,  aux  besoins  si 
varies,  mais  qu'on  ne  pouvait  proposer  comme 
modele  aux  villes  placees  dans  des  conditions  infini- 
ment  plus  modestes,  et  a  plus  forte  raison,  aux 
campagnes.  » 

Le  ministre  voudrait  poser  en  principe  que  les 
futures  ecoles  primaires  superieures  fussent  erigees 
en  externals,  mais  avec  facilite  d'y  annexer  un 
pensionnat,  si  les  villes  lejugeaient  necessaire. 
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Le  projet  de  loi  de  M.  Bardoux  distinguait  deux 
sortes  d'ecoles  superieures  :  celles  des  villes  et  celles 
des  campagnes,  les  ecoles  urbaines  et  les  ecoles  ru- 
rales ;  les  premieres  devaient  elre  etablies  dans  des 
villes  ayant  plus  de  3000  habitants.  Bien  que  la  duree 
normale  des  eludes  fut  de  trois  ans,  une  qualrieme 
annee  pouvait  etre  autorisee  dans  les  ecoles  urbaines. 
Le  projet  de  loi  prevoyait  en  outre  les  conditions 
d'age  et  de  capacite  exigees  des  eleves  et  des 
maitres,  enfin  un  chapitre  special  etait  consacre  aux 
ecoles  superieures  de  lilies,  mais  en  raison  des 
difficultes  budgetaires  et  du  manque  du  personnel 
enseignant  on  ne  croyait  pas  devoir,  pour  les  ecoles 
de  lilies,  imposer  I'obligation  comme  pour  les  ecoles 
de  gargons.  A  noter  encore,  dans  ce  projet,  que  les 
depenses  necessitees  par  l'enseignement  primaire 
superieur  devaient  6tre  a  la  charge  des  communes. 
Le  6  decembre  1879,  Paul  Bert,  depute,  presenla 
a  la  Chambre  un  imporlant  projet  de  loi  sur  l'ensei- 
gnement primaire  en  vue  d'elablir  I'obligation  et  la 
graluite.  II  y  est  naturellement  question  de  Tensei- 
gnement  primaire  superieur  qui,  selon  I'expression 
du  rapporteur,  comprend  le  developpement  des 
matieres  de  l'enseignement  primaire.  On  n'est  pas 
bien  exigeant  sur  les  litres  de  capacite  puisqu'il  y  est 
dit  que  le  brevet  superieur  suffit  pour  etre  directeur 
ou  directrice  de  ces  etablissements. 
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Mais,  a  la  difference  du  precedent  projet,  celui 
de  Paul  Bert  exige  qu'une  ecole  primaire  supe- 
rieure  pour  chaque  sexe  devra  etre  etablie  dans 
chaque  canton,  dans  les  communes  que  determinera 
le  conseil  departemental. 

Les  premiers  textes  que  nous  ayons  a  citer  sont 
le  decret  et  I'arrete  du  14  Janvier  1881  qui  deter- 
minent  les  conditions  que  doivent  remplir  les  eta- 
blissements  d'enseignement  primaire  superieur  pour 
etre  admis  a  participer  dans  une  mesure  quelconque 
aux  encouragements  de  I'Etat. 

Ici  apparaissent  nettement,  des  I'article  premier  et 
pour  la  premiere  fois,  deux  categories  d'etablisse- 
ments  publics  d'enseignement  primaire  superieur  : 

Les  coiirs  complementaires  ou  ecoles  d'un  an 
annexees  a  I'ecole  elementaire  ; 

Les  ecoles  jmmaires  superieures  proprement  dites 
ayant  un  personnel  distinct  et  comprenant  au  moins 
deux  annees  d'etudes. 

Parmi  les  conditions  que  devront  remplir  les 
communes  qui  solliciteront  le  concours  de  I'Etat,  il 
faut  noter  celle-ci  : 

Ces  communes  devront  assurer  a  tous  les  eleves 
la  fjrafidte  de  renseignement,  ou,  s'il  est  etabli  une 
retribution  scolaire,  s'engager  a  en  verser  le  produit 
integralement  dans  la  caisse  des  ecoles. 

L'arretedumemejour,  15  Janvier  1881,  determine 
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le  minimum  des  conditions  a  remplir  pour  avoir 
•Iroit  aux  subventions  de  TEtat  en  ce  qui  concerne  : 

l'^  Les  titres  de  capacite  du  personnel ; 

'2?  L'etat  des  locaux  : 

3*^  L'effectif  scolaire  : 

4*^  Les  programmes  d'etudes ; 

5'  Lexamen  pour  I'obtention  des  bourses. 

Nous  ne  citons  que  pour  memoire,  parce  que  les 
decret  et  arrete  du  15  Janvier  1881  ont  ele  abroges 
par  les  decret  et  arrele  du  :2T  juillet  1885,  lesquels 
ont,  a  leur  tour,  ete  abroges  par  le  decret  du 
18  Janvier  1887,  qui  a  ete  lui-merae  modifie  par  le 
decret  du  21  Janvier  1893. 

Cependant  au  debut  de  I'annee  scolaire  1881-188:2 
parut  un  rapport  du  Ministre  de  Tlnstruction  publique 
adresse  au  President  de  la  Republique  sur  le  carac- 
tere  des  ecoles  primaires  superieures  et  sur  la 
nature  de  Fenseignement  que  Ton  se  propose  d'y 
donner.  Ce  document  pedagogique  a  trop  d'im- 
portance  pour  que  nous  ne  le  donnions  pas  in- 
extenso. 

N'oublions  pas  de  menlionner  que  M.  Ferdinand 
Buisson  etait  alors  directeur  de  Tenseignement  pri- 
maire  au  Ministere  de  I'lnstruction  publique. 

«  L'easeigaement  primaire  superieur,  dit  le  ministre, 
prend  en  ce  moment,  dans  notrepays  un  essor  d'autantplus 
heureux  qu'il  a  ete  spontane. 
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«  Des  1878,  pressentant  avec  line  grande  clair- 
voyance que  I'organisation  de  cet  enseignement 
serait  un  des  premiers  besoins  de  la  Republique,  un 
de  mes  honorables  predecesseurs  proposait  au 
Parlement  une  loi  qui  devait  prescrire  I'etablisse- 
ment  d'ecoles  primaires  superieures  et  en  regler  les 
conditions  d'existence.  Ce  projet  n'eut  pas  de  suite, 
et  Tenseignement  nouveau  qu'il  avait  pour  but  de 
constituer  n'en  a  pas  moins  pris  naissance,  tant  il  re- 
pondait  al'attente  publique  et  a  de  reelles  necessites. 

«  Mais,  au  lieu  de  seconformer  k  un  type  uniforms  et  pre- 
congu,  il  s'est  prete  a  la  diversite  meme  des  situations  qui 
I'avaient  fait  eclore  :  ici,  c'est  un  grand  etablissement  muni- 
cipal ou  departemental ;  la,  c'est  a  peine  une  classe  distincte 
de  I'ecole  ordinaire.  Tantot,  il  offre  a  des  fils,  a  des  filles  de 
cultivateurs  ou  d'artisans  un  utile  complement  d'etudes 
generales,  avec  un  commencement  d'etudes  speciales,  c'est- 
a-dire  d'apprentissage;  tanlot,  il  conduit  ses  eleves  aux 
ecoles  d'arts  et  metiers;  tant6t,  il  prepare  ou  il  conserve  a 
notre  corps  enseignant  des  recrues  precieuses,  dans  les 
annees  de  transition  qui  separent  la  sortie  de  I'ecole  elemen- 
taire  de  I'entree  a  I'ecole  normale. 

«  A  travers  tant  d'aspects  divers,  on  pent  cependant,  des  a 
present,  discerner  les  traits  generaux  qui  caracterisent  et  qui 
definissent  I'enseignement  nouveau  dansl'esprit  des  popula- 
tions qui  le  recherchent  avec  un  si  louable  empressement. 

ft  D'une  part,  on  veut  qu'il  soil primaire,  d'autre  part,  on 
veut  qu'il  &o\i  prof essionnel.  Quelques  mots  suffiront  pour 
preciser  celte  double  tendance. 

«  Qu'il  reste  primaire,  c'est  la  premiere  indication  qui  se 
degage  de  I'experience. 

II  ne  faut  pas  que  I'enseignement  primaire  superieur  s'isole 


l'enseignement  primaire  superieur  89 

et  vise  a  une  sorte  d'existencc  a  part.  Si  haul  et  si  loin 
qu'on  doive  aller,  il  est  bon  qu'on  sappuie  toujours  de  quel- 
que  fa<^on  sur  lecole  populaire.  S'il  alTectait  de  s'en  separer 
par  ses  programmes,  par  le  choix  des  mailres,  par  le 
recrutementdes  eleves,  par  le  ton  general  des  etudes,  ou  par 
le  niveau  des  examens,  il  perdrait  le  meilleur  de  sa  subs- 
tance, et,  avrai  dire,  il  n'aurait  plus  de  raison  d'etre.  Gest 
ce  que  redoutaient  de  bons  esprils  a  I'origine  du  mouve- 
ment.  II  leur  semblait  a  craindre  que  la  vanile  des  families, 
peut-elre  Tamour-propre  des  municipalites  intervenant, 
l'enseignement  primaire  superieur  ne  sorlit  bien  vile  de  ses 
cadres,  juges  trop  modestes,  etne  devinttot  ou  tard  une  con- 
Irefagon  malheureuse  de  l'enseignement  secondaire  special. 

«Le  bon  sens  de  Rotre  pays  a  partout  dementi  ces  appre- 
hensions. Laissees  a  elles-memes,  ni  les  families,  ni  les 
communes,  n'ont  commis  la  faute  de  vouloir  que  Tetablis- 
ment  nouveau  fiit  un  college  degenere,  au  lieu  d'6lre  une 
ecole  perfectionnee,  et  les  ecoles  primaires  superieures  qui 
existent  ou  qui  naissent  aujourd'hui  se  sont  organisees  de 
maniere  a  former  le  large  couronnement  d'une  education 
premiere  menee  a  bien  et  non  pas  le  commencement  sterile 
dun  autre  cycle  d'etudes  qui  n'aboutiraient  pas.  C'est  a 
l'enseignement  primaire  qu'elles  demandent  une  elite  de 
maitres  et  une  elite  d'eleves,  comme  c'est  aux  methodes  pri- 
maires qu'elles  empruntent  I'esprit  de  leurs  programmes, 
qui  est  d'aflfermir  le  savoir  plus  encore  que  de  I'elendre,  de 
I'approfondir  et  non  de  le  disperser  et  de  donner  a  I'esprit 
une  trempe  forte  plutot  qu'un  brillant  vernis. 

«  Mais  en  meme  temps,  et  par  une  marche  des  choses  non 
moins  spontanee,  les  ecoles  primaires  superieures  tendent  a 
revelir,  a  des  degres  divers,  le  caractere  d'ecoles  profession- 
neiles. 

«  Les  eleves  de  I'ecole  primaire  superieure  sont  quelque 
chose  de  plus  que  les  ecoliers  ;  ce  seraient  des  apprenlis 
deja  disperses  dans  les  ateliers,  si  I'ecole,  pour  les  retenir. 
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ne  se  transformait  elle-meme,  dans  une  certaine  mesure,  en 
atelier. 

«  De  la  vient  que,  de  toutes  nos  ecoles  primaires  supe- 
rieures,  aucune  n'a  pu  s'enfermer  exclusivement  dans  les 
etudes  proprement  dites  :  elles  ont  du  s'associer  aux  legi- 
times preoccupations  des  families  et  repartir  leur  temps,  ce 
temps  pris  sur  laduree  ordinaire  de  I'apprentissage,  de  telle 
sorte  que  I'enfant,  bien  loin  d'etre  ou  retarde  ou  desoriente 
au  sorlir  de  I'ecole,  se  trouve  en  etat  d'enlrer  de  plain-pied 
dans  la  carriere  du  travail  avec  des  ressources  et  des  facilites 
nouvelles. 

«  De  la  aussi  I'impossibilite  de  les  reduire  toutes  a  un 
type  unique  :  elles  doivent  pour  trouver  le  succes  s'adapter, 
dans  toute  la  partie  professionnelle,  aux  circonstances  et 
aux  necessites  locales  :  elles  sont  tenues  d'acheminer  leurs 
eleves  non  pas  theoriquement  vers  toutes  les  professions, 
mais  positivement  vers  celles  auxquelles  les  predestine  le 
milieu  natal.  C'est  a  ce  prix  que  nos  ecoles  primaires  supe- 
rieures  conserveront  et  verront  croitre  de  jour  en  jour  la 
juste  popularity  qui  les  entoure. 

«  Naguere,  sans  preparation  dans  lapremiere  enfance,  sans 
caractere  obligatoire  dans  la  periode  scolaire,  sans  suite  et 
sans  consecration  au  lendemain  de  la  sortie  de  I'ecole, 
I'enseignement  primaire  ne  menait  a  rien,  il  mene  a  tout 
aujourd'hui  par  deux  larges  issues  :  par  le  nouvel  enseigne- 
ment  complementaire,  par  la  nouvelle  ordonnance  de  ses 
programmes  et  le  bienfait  incessamment  accru  des  bourses 
de  I'Etat. 

0  Pour  achever  I'organisation  de  I'enseignement  primaire 
superieur  en  lui  laissant  toute  sa  liberte  d'allures,  un  seul 
point  reste  a  regler,  et  c'est  I'objet  du  decret  que  j'ai  I'hon- 
neur.  Monsieur  le  President,  de  soumettre  a  votre  signature. 
Toute  commune  peut  aujourd'hui  creer,  sans  autre  formalite 
que  le  double  vote  du  conseil  municipal  et  du  conseil  depar- 
temental  de  I'instruction  publique,  une  ecole  primaire  supe- 
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rieure  dont  rentretien  sera  compris  dans  les  depenses  que 
I'Etat  prend  a  sa  charge,  des  que  la  commune  a  fourni  son 
contingent  legale 

«  Mais  quels  seront  les  traitements,  quelle  sera  la  situation 
du  personnel  enseignant  attache  a  ces  etablissements?  En 
attendant  le  vote  de  la  loi  sur  la  gratuite,  le  conseil  superieur 
avait  fixe  des  bases  provisoires  et  promis,  a  defaut  de  mieux, 
les  encouragements  de  I'Etat. 

«  Aujourd'hui  que  I'enseignement  primaire  superieur  est 
legalement  reuni  a  I'enseignement  primaire  public  et  gratuit, 
on  ne  peut  plus  songer  a  laisser  ce  personnel  dans  una  situa- 
tion indecise  et  a  la  merci  des  fluctuations  du  budget  com- 
munal. 

«  Aussi,  dans  mes  calculs,  lors  du  vote  du  dernier  budget 
de  I'instruction  publique,  avais-je  fait  entrer,  dans  les  aug- 
mentations de  depense  resultant  de  la  gratuite,  des  previ- 
sions relatives  au  developpement  de  I'enseignement  primaire 
superieur;  et  je  puis  des  a  present  vous  demander  d'assurer 
a  ses  directeurs  et  a  ses  professeurs  un  classement  regulier, 
un  chifTre  minimum  de  traitement  et  un  mode  d'avancement 
garanlis  par  I'Etat,  dans  les  memes  conditions  que  pour  les 
instituteurs  ». 

Le  decret  du  !29  octobre  1881,  reglant  les  traite- 
ments du  personnel  des  ecoles  primaires  superieures, 
a  ete  abroge  par  la  loi  du  19  juiilet  1889  en  ses  ar- 
ticles 14  et  15.  Ce  dernier  article  15  fut  modifie  par 
la  loi  du  25  juiilet  1893.  Nous  y  reviendrons  bientot. 

Avant  d'aborder  la  grande  loi  organique  du 
30octobre  1886,  il  nous  fautmentionnerles  decret  et 


1 .  Ce  contingent  ne  peut,  en  aucun  cas,  depasser  le  montant  des 
4  centimes  speciaux  (Loi  du  16  juin  1881,  art.  2.  3,  4  el  5  el  loi  de 
finances  du  29  juiilet  1881). 
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arrete  du  2  Janvier  1882  qui  instituent  un  comite  de 
patronage  aupres  de  chaque  ecole  primaire  supe- 
rieure  publique,  ainsi  que  les  decret  et  arrete  du 
3  Janvier  de  la  meme  annee  relatifs  a  la  fondation  et 
a  I'entretien  des  bourses  nationales  dans  les  etablis- 
sements  publics  d'enseignement  primaire  superieur 
de  garQons  et  de  filles. 

Ces  bourses  sont  de  trois  sortes  : 

1°  Bourses  d'internat ; 

2°  Bourses  de  demi-pension ; 

3**  Bourses  familiales. 

Le  montant  des  bourses  d'internat  est  fixe  a 
500  francs  par  an,  celui  des  bourses  de  demi-pension 
a  250  francs,  celui  des  bourses  familiales  a  400  francs. 
Enfin,  il  pent  etre  concede  des  bourses  d'externat 
de  100  francs  par  an,  dans  les  etablissements  libres. 

Tels  sont,  avec  les.  decret  et  arrete  du  23  de- 
cembre  1882,  relatifs  au  certificat  d'etudesprimaires 
superieures  et  les  decret  et  arrete  du  27  juillet  1885, 
les  documents  officiels  qui  ont  organise  I'enseigne- 
ment  primaire  superieur  en  France. 

3^ 

DEPUIS  LA  LOT  DU  30  OCTOBRE  1886  JUSQU'eN  1903 

Nous  allons  maintenant  examiner  les  lois,  decrels 
et  arretes  qui  regissent  actuellement  noire  ensei- 
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gnement  primaire  superieur  et  nous  dislinguerons, 
dans  ce  travail  : 

l'^  L'organisation  des  ecoles  primaires  supe- 
rieures ; 

2*^  Le  recrulement  des  eleves ; 

3*^  Les  programmes  des  etudes  ; 

¥  Les  resultats  et  sanctions  de  ces  etudes ; 

o*^  La  situation  materielle  du  personnel  ensei- 
gnant. 

Et  enfin  nous  essaierons  de  degager  de  cet  examen 
rapide  quelques  considerations  generates,  enmatiere 
de  conclusion. 

CREATION    ET    ORGANISATION 

L'article  premier,  .^  3,  dela  loidu30octobre  i886» 
dit  : 

L'enseignement  primaire  est  donne : 

I  3.  Dans  les  ecoles  primaires  superieures  et  dans  les 
classes  d'enseignement  primaire  superieur  annexees  aux 
ecoles  elementaires  et  dites  :  «  Cours  complementaires.  » 

D'ou  la  necessite,  pour  creer  une  ecole  primaire 
superieure,  de  se  conformer  aux  prescriptions  de 
l'article  13  de  la  meme  loi.  II  faut  done  : 

1 "  Que  le  conseil  municipal  de  la  commune  qui 
desire  posseder  une  ecole  primaire  superieure  emette 
un  avis  favorable ; 
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2°  Que  cet  avis  soil  transmis  par  le  Prefet  •  au 
conseil  departemenlal,  qui  decide,  sous  reserve  de 
I'approbation  ministerielle,  s'il  y  a  lieu  d'etablir 
ladite  ecole.  Mais  cela  ne  suffil:  pas.  Comme  I'ecole 
primaire  superieure  est  rangee  dans  la  categorie  des 
ecoles  publiqiies  facullatives ,  la  circulaire  du  8  fe- 
vrier  1888  est  tres  explicite  a  cet  egard,  il  faut 
encore  se  soumettre  aux  exigences  de  Tarticle  5  de 
laloidu  19juilletl889: 

(dine  pourra  etre  cree  aucun  etablissement  d'enseigne- 
ment  primaire  sup6rieur,  ecole  ou  cours  complementaire... 
si  un  credit  special  n'a  ete  prealablement  inscrit  a  cet  effel 
dans  la  loi  de  finances  -.  » 

«  Les  ecoles  primaires  superieures  et  les  cours  comple- 
mentaires  cesseront  d'etre  entrelenus  par  I'Etat,  si  I'efTectif 
de  I'ecole  primaire  superieure,  pendant  trois  annees  conse- 
culives,  s'est  abaisse  au-dessous  de  15  eleves  par  annee 
d'etudes,  et  celui  du  cours  complementaire,  au-dessous  de 
12  eleves  par  annee  d'etudes. 

«  L'approbation  ministerielle  requise  par  I'article  13  de 
la  loi  organique  ^  ne  sera  donnee  pour  les  ecoles  primaires 
superieures  et  pour  les  cours  complementaires  que  si  la 
commune  s'est  engagee  a  inscrire  pour  cinq  ans  au  moins 
les  depenses  qui  lui  incombent,  pour  ces  deux  etablisse- 
ments,  au  nombre  des  depenses  oblig-etoires.  » 

L'ecole  une  fois  creee,  I'enseignement  qui  y  sera 

1.  Art.  4,  decret  du  7  avril  1887. 

2.  Voir  egalemenlia  circulaire  du  13  mars  1890,  aux  Prefels, 

3.  Voir  le  decret  du  16  mars  1891. 
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donne  sera  gratuit.  C'est  ce  qui  resulte  Je  la  loi  du 
10  juin  1881,  article  premier. 

Ainsi  que  le  fait  remarquer  la  circulaire  du  lo  fe- 
vrier  1893,  relative  a  I'application  du  decret  et  de 
Tarrete  du  21  Janvier  1893,  il  y  a  lieu  de  ne  plus 
assimiler  YEcole  primaire  superieure  et  le  cows  com- 
plementaire  :  la  premiere  est  un  etablissement  dis- 
tinct; I'autre  n'est,  comme  son  nom  I'indique, 
«  qu'une  annexe  venant  completer  I'ecole  elemen- 
taire  et  n'existant  pas  independamment  de  I'ecole 
elementaire.  » 

Ainsi  la  duree  du  cours  d'etudes  n'est  plus  que 
dun  an  dans  les  cours  complementaires  —  sauf  a 
Paris:  —  elle  est  de  deux  ans  au  moins  dans  les 
ecoles  primaires  superieures.  Si  I'ecole  primaire 
superieure  comprend  trois  annees  d'etudes  et  plus, 
elle  est  dite  de  pie'm  exercice. 

Dans  les  ecoles  de  plein  exercice,  el  lorsque  le 
nombre  des  eleves  le  comportera,  le  Ministre  de 
r Instruction  publique  pourra  autoriser,  a  partir  de 
la  deuxieme  ou  de  la  troisieme  annee  d'etudes,  la 
creation  dune  ou  plusieurs  sections  speciales  :  agri- 
cole,  industrielle  ou  commerciale. 

Cette  disposition  de  I'article  36  du  decret  du 
:21  Janvier  1893,  a  ete  une  des  principales  causes 
du  succes  de  I'ecole  primaire  superieure,  car  elle 
repond  ainsi  aux  besoins  regionaux  et  meme  locaux. 
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elle  assure  aux  programmes  d'etudes  une  souplesse 
admirable  fort  appreciee  du  public. 

Si  I'ecole  a  un  trop  petit  nombre  d'eleves  pour 
y  constituer  des  sections  speciales,  le  reglement  pre- 
voit  la  possibilite  de  creer  des  cours  accessoires  ou 
enseignements  professionnels. 

La  circulaire  ministerielle  du  15  fevrier  1893, 
comme  le  rapport  de  1881,  insiste  tout  particuliere- 
ment  sur  ce  caractere  nettement  professionnel  que 
doit  avoir  Tecole  primaire  superieure. 

((  Quelle  population  scolaire  regoivent  nos  ecoles 
primaires  superieures?  »  se  demande  le  ministre  de 
rinstruction  publique.  Ce  ne  sont  pas  des  jeunes 
gens  destines  aux  carrieres  liberates  disposant  d'un 
temps  indefini  et  venant  nous  demander  une  haute 
culture  intellectuelle.  Ce  sont  des  enfants  des  classes 
laborieuses  qui  auront  besoin  de  bonne  heure  de  se 
suffire  par  le  travail  et,  le  plus  souvent,  par  le  tra- 
vail manuel.  Us  n'aspirent  pas  a  faire  des  etudes 
classiques.  Leur  ambition,  leur  destinee  probable, 
c'est  de  remplir  un  de  ces  nombreux  emplois  d'ordre 
moyen  que  I'agriculture,  le  commerce,  I'industrie 
offrent  aux  travailleurs,  avec  la  perspective  d'une 
position  de  plus  en  plus  aisee,  mais  toujours  mo- 
deste.  S'il  en  est  ainsi,  I'ecole  primaire  superieure 
ne  peut  qu'orienter  ses  eleves,  du  premier  jour  au 
dernier,  vers  les  necessites  de  la  vie  pratique  qui  les 
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attend  ;  elle  ne  detournera  pas  un  instant  leur  esprit 
de  la  poursuite  d'une  profession ;  elle  se  gardera  de 
leur  donner  des  gouts,  des  habitudes  ou  des  idees 
qui  les  eloigneraient  du  genre  de  vie  et  du  genre  de 
travail  auxquels  ils  sont  presque  tons  destines.  Et  tout 
en  leur  rappelant  que  la  democratie  a  leve  les  bar- 
rieres  qui,  autrefois,  emprisonnaient  etroitement 
I'individu,  elle  cherchera  plutot  a  leur  faire  aimer 
et  honorer  leur  carriere  qu'a  les  faire  rever  aux 
moyens  d'en  sortir.  C'est  par  la,  pour  le  dire  en 
passant,  que  I'enseignement  primaire  superieur  se 
distingue  nettement  de  Tenseignement  secondaire, 
soit  ancien,  soit  meme  moderne,  avec  lequel  on  a 
pretendu  le  confondre.  L'enseignement  primaire 
superieur,  un  de  mes  honorables  predecesseurs  le 
disait  deja  au  moment  m^me  ou  il  le  reorganisait, 
doit  etre  tout  autre  chose  qu'une  contrefagon  mal- 
heureuse  de  Tenseignement  secondaire  :  «  L'ecole 
primaire superieure,  ce  n'est  paste  college  degenere, 
c'est  l'ecole  perfectionnee.  »  Rien  n'est  done  plus 
necessaire  et  rien  n'est  plus  simple  que  de  prevenir 
toute  confusion,  toute  rivalite  mal  entendue  entre 
deux  ordres  d'etablissements  dont  chacun  a  sa  raison 
d'etre. 

L'enseignement  primaire  superieur  se  reconnait 
du  premier  coup  a  son  caractere  franchement  pra- 
tique et  utilitaire  :  en  ce  sens  general,  il  est  profes- 
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sionnel.  Mais  il  n'en  reste  pas  moins  un  enseigne- 
ment  veritable,  il  ne  se  confond  pas  avec  I'appren- 
tissage.  C'est  une  ecole,  ce  n'est  pas  un  atelier;  il 
s'y  trouve  des  eleves  et  non  des  apprentis.  Nous  y 
continuerons  I'oeuvre  d'education  commencee  a 
I'ecole  primaire.  Meme  pour  I'ouvrier  (ne  faut-il  pas 
dire  :  surtout  pour  I'ouvrier  ?)  ce  n'est  pas  un  luxe 
deplace  que  cette  culture  de  I'esprit  qui  forme  le 
jugement,  le  cocur,  la  volonte,  le  caraclere,  c'est- 
a-dire  les  forces  dont,  plus  que  personne,  il  aura 
besoin  dans  le  combat  de  I'existence. 

Aussi  nos  ecoles  primaires  superieures  ont-elles 
ce  double  objet  qui,  des  le  debut,  leur  a  ete  assigne  : 
u  elles  associent  d'une  maniere  intime  un  complement 
d'instruction  generale  avec  un  commencement  d'ins- 
Iruction  professionnelle.  » 

RECRUTEMENT    DES     ELEVES 

En  realite  Fecole  primaire  superieure  n'est  pas 
ouverte  a  tout  venant.  Quels  sont  done  les  enfants 
qui  y  seront  admis?  Le  decret  du  28  Janvier  1897  , 
modifiant  I'article  38  du  decret  du  21  Janvier  1893, 
nous  le  dit  en  termes  precis  : 

1.  L'arlicle  premier  de  I'arrete  du  29  decembre  1888  fixe  I'Age 
minimum  d'admission  a  douze  ans  revolus,  au  1""  oclobre  de 
I'anneeou  le  candidal  sepresente. 

Nul  ne  pourra  rester  k  I'ecole  au  dela  de  dix-huitans,  saufcelui 
qui  atteindrait  sa  dix-huitieme  annee  pendant  I'aunee  scolaire. 
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«  AucuQ  eleve  ne  peut  etre  regu,  soil  dans  une  ecole  pri- 
maire superieure,  soil  dans  un  cours  complementaire,  s'il  ne 
possede  le  certificat  deludes  primaires  elementaires  et  s'il 
ne  justifie,  en  outre,  par  un  certificat  signe  de  I'inspecteur 
primaire,  avoir  saivi  pendant  une  annee  au  moins  le  cours 
superieurd'une  ecole  primaiire  elementaire. 

On  veut  done  bien  montrer  par  la  que  I'enseigne- 
ment  primaire  superieur  est  la  suite  nalurelle  de 
I'enseignement  primaire  elementaire. 

II  y  a  un  inconvenient  a  cet  etat  de  choses.  Sup- 
posons  un  enfant  ayant  suivi  les  cours  d'un  college 
ou  d'un  lycee  jusqu'a  lage  de  treize  ans.  Pour  une 
raison  ou  une  autre,  la  famille  veut  faire  entrer  eel 
enfant  dans  une  ecole  primaire  superieure.  Elle  ne 
le  pourra  pas,  soit  parce  qu'elle  ignorait  cette  pres- 
cription legale,  soit  parce  que  Fenfant  ne  pourra  pas 
obtenir  le  certificat  deludes  primaires  elementaires, 
n'y  ayant  pas  ete  prepare  par  ses  etudes  secondaires. 
Lecas  est  plus  frequent  qu'on  ne  le  croit. 

Enfin  est-on  bien  siir  qu'il  y  ait  partout,  dans 
toutes  les  ecoles  elementaires,  un  veritable  cours 
superieur  ? 

Aussi  pour  parer  a  cet  inconvenient  la  grande  ma- 
jorite  des  directeurs  et  des  directrices  d'ecoles  pri- 
maires superieures,  que  nous  avons  consultes  sur  ce 
point  special,  est-elle  unanime  a  demander  la  creation 
d'une  section  preparatoire  qui  serait  en  quelquesorte 
un  cours  superieur  d'ecole    primaire    elementaire. 
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En  outre,  les  prescriptions  ci-dessus  ne  sont  pas 
toiijours  observees.  Nombre  de  directeurs  de  cours 
complementaires,  mus  par  un  sentiment  des  plus 
louables,  nous  le  reconnaissons,  retiennent,  deux  et 
trois  ans,  leurs  meilleurs  eleves,  au  risque  de  com- 
promettre  I'avenir  de  ces  enfants  et  de  nuire  au  bon 
recrutement  des  ecoles  primaires  superieures. 

En  1902,  M.  Buisson,  direcieuv  Au  Manuel  general 
de  V Instruction  primaire  nous  a  charge  de  faire 
aupres  de  nos  coUegues  une  enquete  sur  I'enseigne- 
ment  primaire  superieur. 

Ce  journal  pedagogique  a  publie  les  resultats  de 
cette  enquete.  Nous  demandons  la  permission  d'y 
recourir  parfois  parce  quits  donnent  souvent  Fopi- 
nion  generate  du  personnel  enseignant. 

Eq  cequi  coiicerne  le  recrutement  de  nos  ecoles,  I'assem- 
blee  des  protesseursdes  ecoles  primaires  superieures  de  gar- 
Qons  et  de  filles  de  Nancy  (rapporteur,  M.  Friry)  emet  quel- 
ques  considerations  generates  qu'il  est  bon  de  citer  en 
enlier : 

«  L'enseignement  primaire  superieur  doit  etre  accessible 
au  plus  grand  nombre  d'eleves  possible,  sans  risquer  cepen- 
dant  de  s'amoindrir,  de  s'avilir.  Sans  doute,  un  certain 
nombre  d'eleves  nous  arrivent  pen  aptes  a  nous  comprendre 
et  a  nous  suivre  :  mais  savons-nous  toujours  rester  pri- 
maires avec  nos  nouvelles  recrues  ?  Jusqu'au  moment  oil  ils 
entrent  h.  recole  superieure,  nos  eleves  avaient  travaille  sous 
une  direction  unique,  avec  un  instituteur  qui  les  suivait 
parfois  depuis  plusieurs  annees  ;  a  I'ecole  superieure,  au 
moment  oii  ils  abordent  des  etudes  nouvelles,  oii  ils  vont 
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etre  beaucoup  plus  livres  a  eux-memes,  ils  sont  conBes,  sans 
methode  de  travail,  a  quatre  ou  cinq  maitres  difTerents. 
Leur  bonne  volonle  fait  souvent  place  au  decouragement ; 
nous  ne  sommes  pas  contents  des  resultats  qui  ne  repon- 
dent  pas  a  nos  efforts,  et  certains  d'avoir  Iravaille,  nous 
accusons  nos  eleves  de  paresse  ou  d'insuffisance.  La  pre- 
miere annee  est,  pour  I'ecole  primaire  superieure,  la  classe 
la  plus  importanle,  celle  qui  exige  le  plus  de  soin,  n'est-elle 
pas  trop  souvent  la  classe  dedaignee  ou  sacrifice  ?  » 

La  creation  dune  section  preparatoire,  annexee  k 
Tecole  primaire  superieure  aiirait  done  encore  cet 
avantage  de  menager  la  transition  entre  les  deux 
enseignements,  elemeutaire  et  superieur ,  sans 
compter  qu'elle  permettrait  de  mieux  connaitre 
I'aplitude  des  eleves  et  d'eliminer  ceux  qui  ne  parat- 
traient  pas  capablesde  profiterdes  etudes  superieures, 
comme  aussi  elle  faciliterait  aux  enfants  les  mieux 
doues  une  excellente  preparation  pour  I'examen  con- 
ferant  desbourses  d'enseignement  primaire  superieur. 

Concession  de  bourses.  —  Depuis  le  decret  du 
14  fevrier  1880,  de  nombreux  decrels,  arrfites  et 
circulaires  ministerielles  ont  paru  concernant  la 
collation  et  I'examen  des  bourses  dans  les  ecoles  pri- 
maires  superieures. 

Ces  bourses  sont  inscrites  au  prochain  budget  de 
1904  pour  la  respectable  somme  de  715  200  francs'. 


1.    Les    bourses    nalionales   dans    I'enseignement    secondaire 
s'eleveat  a  2.778.000  francs. 
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Nous  sommes  bien  loin  des  110  000  francs,  octroy es 
par  I'Etat  au  budget  de  1878,  pour  favoriser  la 
creation  d'ecoles  primaires  superieures  et  entretenir 
dans  ces  ecoles  quelques  bourses  d'externes. 

Aujourd'hui,  comma  lors  du  decret  du  3  Janvier 
1882,  ces  bourses  sont  de  trois  sortes^  : 

1°  Bourses  d'internat ; 

2*  Bourses  d'entretien ; 

3*'  Bourses  familiales. 

Les  premieres  sont  attribuees  a  des  eleves  places 
a  demeure  dans  des  etablissements  d'enseignement 
primaire  superieur  pourvus  d'un  pensionnat ; 

Les  bourses  d'entretien,  a  des  eleves  loges  dans 
leur  propre  famille  et  frequentant  I'ecole  superieure 
ou  le  cours  complementaire  de  la  localite  ; 

Les  bourses  familiales,  a  des  eleves  places  en 
pension  dans  des  families  autres  que  la  leur  et 
agreees  par  le  directeur  et  la  directrice  de  I'ecole  ou 
du  cours. 

Ces  bourses  sont  reparties  entre  les  differents  departe- 
ments  proportionnellement  au  chifFre  de  leur  population  et 
du  nombre  des  ecoles  primaires  superieures  qui  s'y  trouvent. 

Elles  sont  conferees  par  le  prefet,  sur  la  proposition  de 
rinspecteur  d'academie  et  apres  avis  du  conseil  departe- 
mental. 

La  concession  d'une  bourse  est  subordonnee  aux  condi- 
tions suivantes : 

1.  Decret  du  18  Janvier  1887,  art.  43  a  53.       , 
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1°  Merite  de  renfant  d'apres  ses  notes  a  Texamen  spe- 
cial ^; 

2"  Services  rendus  a  I'Etat  par  les  parents  ; 

'6"  Situation  de  fortune,  nombre  des  enfants  et  charge  de 
famille  des  petitionnaires. 

Les  bourses  peuvent  elre  aceordees  par  fraction  de  moitie 
ou  de  trois  quarts. 

Les  bourses  nationales  sont  allribuees  pour  trois  annees 
scolaires.  Une  prolongation  de  bourse  d'une  annee  pent  etre 
accordee. 

Mais  il  est  evident  que  la  decheance  de  la  bourse  pent 
etre  prononcee  en  cas  de  faute  grave,  d'insubordinalion,  de 
mauvaise  conduite  ou  de  paresse  habituelles  de  I'eleve  lilu- 
laire  de  la  bourse. 

Des  bourses  d'enseignement  secondaire  peuvent 
dtre  atlribuees  aux  eleves  qui  se  sont  fait  remarquer 
par  leur  assiduite,  leur  application  et  leurs  pro- 
gres. 

Knfin  des  bourses  de  sejour  a  I'etranger  sont 
aceordees  chaque  annee,  par  le  Ministre,  aux  eleves 
de  Tenseignement  primaire  superieur  qui  ont  subi 
avec  succes  les  epreuves  du  concours  institue  par 
I'arrete  du  18  Janvier  1887  (Art.  65,  66  et  67). 

Comites  de  patronage.  —  L'attribution  de  ces 
bourses  et  I'institution  des  Comites  de  patronage  ont 
contribue,  dans  une  large  mesure.  a  la  prosperite 
des  ecoles  primaires  superieures. 

1.  Les  couditioDs  et  la  forme  de  rezamen  sont  determibees  par 

i'arrete  du  18  Janvier  1887  dont  les  art.  47  et  48  ont  ete  modilies,  en 
ce qui concernerepreuved'orthographe,  par larrete  du 8aouti903. 
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Ces  Comites,  en  efTet,  peuvent  jouer  un  role  im- 
portant. En  font  partie  de  droit,  le  Recteur,  I'lnspec- 
teur  d'Academie,  I'lnspecteur  primaire,  le  Directeur 
ou  la  Directrice  de  I'ecole. 

Le  Comite  de  patronage  veille  aux  interdts  mate- 
riels  des  eleves  et  a  la  bonne  tenue  de  I'ecole. 

II  prend  sous  son  patronage  les  eleves;  il  s'occupe 
de  placer  les  plus  meritants  a  la  fin  de  leurs  etudes. 
11  surveille  d'une  fagon  plus  particuliere  les  eleves 
boursiers. 

II  donne  son  avis  sur  Finstallation  materielle  de 
I'ecole,  sur  les  mesures  a  prendre  pour  mettre  I'en- 
seignement  en  rapport  avec  les  industries  locales, 
sur  les  promotions  et  prolongations  de  bourses,  sur 
le  transfert  ou  la  decheance  des  boursiers  natio- 
naux. 

Chacun  des  membres  du  Comite  pent  assister  aux 
examens  de  passage  (Arrete  du  \H  Janvier  1887, 
art.  33  a  40). 

Par  ces  attributions  on  congoit  qu'un  bon  Comite 
de  patronage  pent  etre  pour  une  ecole  primaire  supe- 
rieure  une  sorte  de  tuteur  bienveillant  et  de  regula- 
teur  precieux.  Aussi,  maintenant  que  la  plupart  des 
ecoles  ont  donne  naissance  a  une  Association  ami- 
cale  d'anciens  eleves,  verrions-nous  avec  plaisir 
introduire  dans  ces  Comites  d'anciens  eleves  de 
I'ecole,    et  de  preference,  ceux  qui  seraient  peres 
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de  famille.  Leur  passe  dans  I'ecole,  leur  experience 
de  la  vie  leur  fourniraient  maintes  occasions  de 
servir  les  inlerets  bien  compris  des  enfants. 

LES    PROGRAMMES    d'eTCDES 

L'article  35  de  I'arrete  du  21  Janvier  1893  dit  : 
«  L'enseignement  primaire  superieur  comprend  : 

L'education  morale  ; 

L'inslruction  civique  ; 

La  langue  francaise  et  des  notions  de  litterature 
frangaise  ; 

L  histoire  nationale  et  des  notions  d'histoire  gene- 
rate et  specialement  des  temps  modernes  ; 

La  geographie  de  la  France  et  des  colonies,  et  des 
notions  de  geographie  generate,  specialement  de 
geographie  commerciale  et  industrielle  : 

Les  langues  vivantes ; 

Des  notions  de  droit  usuelet  d'economie  politique; 

Les  elements  de  i'arithmetique  et  ses  principales 
applications  au  commerce  ; 

Les  elements  du  calcul  algebrique  et  de  la  geo- 
metrie : 

Les  regies  de  la  comptabilite  usuelle  et  de  la  tenue 
des  livres  ; 

Les  notions  des  sciences  physiques  et  naturelles, 
specialement  dans  leurs  applications  a  I'agriculture, 
au  commerce  et  a  Tinduslrie  ; 
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Le  dessin  geometrique  ; 

Le  dessin  d'ornement  et  de  modelage ; 

La  gymnastique ; 

Le  travail  du  bois  et  du  fer  pour  les  gardens ; 

Les  travaux  a  Faigiiille,  la  coupe  et  I'assemblage 
pour  les  filles. 

A  cette  liste  il  faut  ajouter  :  Tecriture  et  le  chant 
qui  sont  compris  dans  le  tableau  annexe  a  Tarrfite 
du  meme  jour. 

Quel  est  I'esprit  qui  a  inspire  la  redaction  de  ces 
programmes  ? 

La  circulaire  du  15  fevrier  1893  le  dit  en  termes 
excellents  : 

«  Ces  programmes  ne  sont  ni  une  copie,  ni  une 
reduction  de  ceux  de  I'enseignement  secondaire. 

La  preoccupation  pratique,  caracterisant  I'ensei- 
gnement primaire  superieur  reparait  a  toutes  les 
pages  du  programme.  Qu'il  s'agisse  de  morale  ou 
d'histoire,  de  geographic  ou  de  droit  usuel,  de  litte- 
rature  ou  de  sciences,  on  n'a  pas  vise  a  faire  le  plus 
beau  plan  d'etudes  possible,  mais  bien  le  plus  utile 
pour  une  classe  determinee  de  jeunes  gens,  ceux 
qu'attend  une  carriere  professionnelle,  bureau  ou 
atelier,  ferme  ou  magasin. 

On  a  choisi  a  leur  intention  et  mis  en  pleine 
lumiere  :  dans  I'histoire  ce  qui  pent  former  I'esprit 
civique ;  dans  la  geographic  ce  qui  doit  interesser  et 
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instruire  le  futur  commergant;  dans  les  malhema- 
tiques  cequisapplique  aux  affaires ;  dans  les  sciences 
physiques  ce  qui  sert  de  point  de  depart  aux  travaux 
industriels  ;  dans  les  sciences  naturelles  ce  qui  sera 
precieux  pour  le  futur  agriculteur.  » 

Que  Ton  veuille  bien  rapprocher  ces  programmes  de 
ceux  que  preconisait  la  loi  de  1833,  on  verra  qu'il  y 
a  eu  peu  d'addilions  :  I'enseignement  civique  a  pris 
la  place  de  Tenseignement  religieux  et  encore  cet 
enseignement  civique  avait-il  ete  deja  reclame  par 
M.  Philibert  Pompee,  le  directeur  fondateur  de 
Tecole  Turgot,  en  183T,  lorsqu'il  fut  charge  de 
rediger  des  programmes  de  la  metropole  des  ecoles 
primaires  superieures  parisiennes. 

Les  enseignements  nouveaux  sont  la  gymnastique, 
le  travail  manuel,  le  droit  usuel  et  I'economie  poli- 
tique. 

II  ne  rentre  pas  dans  le  cadre  de  cette  etude  que 
nous  examinions,  pour  chacun  des  enseignements 
obligatoires  de  I'enseignement  primaire  superieur, 
les  methodes  et  les  procedes  qui  nous  semblcnt  les 
plus  propres  a  rendre  ces  enseignements  aussi  pra- 
tiques et  aussi  educatifs  que  possible  \ 

1.  Nous  preferons  nous  en  referer  a  ce  qaen  ont  dil  avec  tant 
de  competence  MM.  les  Inspecteurs  generaux  Rene  Leblaoc  et 
Coutanl,  dans  le  rapport  si  documente  sur  I'organL^ation  et  la 
situation  de  lenseignemeni  primaire  public  en  France  presente  a 
M.  le  Ministre  de  I'lnstructioa  publique  par  I'lDspection  generale 
de  rEnseigneraent  primaire. 
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D'ailleurs  les  programmes  officiels  sont  accom- 
pagnes  d'observations  generales  Ires  jiidicieuses,  a 
noire  avis,  et  qui  peuvent  etre  d'un  grand  secours 
aux  professeurs. 

Toutefois,  qu'il  nous  soil  permis  d'ouvrir  ici  une 
parenthese  et  de  dire  tres  franchemenl  ce  que  nous 
pensons  de  toutes  les  melhodes  d'enseignement  en 
general,  ou  mieux  de  la  methode. 

Qu'est-ce  que  la  methode,  sinon  un  ensemble  de 
voies  et  de  moyens  qu'on  emploie  pour  decouvrir  la 
verite  ou  ce  qu'on  croit  elre  la  verite? 

Des  lors,  nous  sommes  en  droit  de  nous  etonner 
d'entendre  si  souvent  opposer  les  methodes  «  pri- 
maires  »  aux  methodes  «  secondaires  »,  avee  cette 
idee,  surtout  facheuse,  que  les  premieres  sont  de 
tresmoindre  valeur,  en  raison  meme  du  but  different 
que  poursuivent  les  eleves  des  deux  ordres  d'ensei- 
gnement. 

Prenons  un  exemple  dans  les  deux  programmes 
de  geometrie,  pour  des  enfants  du  meme  age,  en 
3'^  annee  d'ecole  primaire  superieure  et  en  classe  de 
seconde  division  C  et  D.  Remarquez,  en  passant, 
qu'il  est  inexact  de  dire  que  les  meilleurs  eleves  de 
Tenseignement  primaire  superieur  passeronl  sans 
difficultes  dans  le  second  cycle  de  Tenseignement 
secondaire,  puisque  dansce  second  cycle  entrent  des 
enfants  ages,  enmoyenne,  de  14  a  15  ans  et  que  nos 
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eleves  font  alors  leur  3"  annee,  a  moins  qu'on  ait  eu 
rintention  de  decapiter  nos  ecoles  primaires  supe- 
rieure  des  la  fin  de  la  :2"=  annee  d'etudes.  Ce  que 
nous  ne  pensons  pas.  II  y  a  simplement  desaccord 
entre  les  programmes. 

Eh  bien !  pour  en  revenir  a  Tenseignement  de  la 
geometrie  dans  les  deux  ordres  d'enseignements, 
primaire  superieur  et  secondaire,  peut-on  supposer 
qu'il  y  aura  deux  melhodes  differentes  pour  demon- 
trer  theoriquement  les  Polyedres,  pour  expliquer  la 
mesure  des  volumes  :  parallelipipede,  prisme,  pyra- 
mide,  troncde  pyramide? 

Et  ce  que  nous  disons  des  mathematiques  nous 
pouvons  le  dire  de  I'histoire,  de  la  geographic  et  a 
plus  forte  raison  de  la  comptabilite,  du  droit  usuel 
qu'on  nous  a  emprunles  et  du  travail  manuel  qu'on 
nous  empruntera  bientol,  parait-il. 

Non,  selon  nous,  iln'y  a  qu'une  methode,  et  celle- 
la  seule  est  la  bonne  methode  qui  tientcompte  de  la 
nature  et  des  besoins  de  chaque  enfant,  quil  s'agisse 
du  developpement  physique  de  cet  enfant,  de  sa  cul- 
ture morale  ou  de  son  education  intellectuelle. 

Puisqu'il  estfortement  question  de  servir  nos  pro- 
grammes, d'apres  Texperience  qui  en  a  ete  faite 
depuis  plus  de  dix  annees,  il  ne  nous  parait  pas 
inutile  d'exprimer  ici  quelques  critiques  qui  nous 
ont  ete  suggerees  et  parl'applicalionquotidienneque 
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nous  faisons  de  ces  programmes  et  par  les  reflexions 
de  nos  collegues  des  departements. 

Morale.  —  On  reproche  a  ces  programmes  d'etre 
confus.  Us  soni conce?ilnques,  dit-on,  et  ils  manqiient 
de  centre.  On  ne  voit  pas  si  la  morale  doit  reposer 
sur  la  raisonou  sur  la  solidarite,  ou  meme  surl'idee 
de  Dieu,  puisqu'on  y  fait  appel  aux  sanctions  reli- 
gieuses. 

«  Ontourne  trois  ansautour  des  memesprincipes, 
dit  un  de  nos  collegues,  on  brasse,  on  etend,  on  etire 
pendant  trois  ans  la  meme  matiere  pour  en  faire  un 
tout  indigeste.  » 

II  faudra  done  en  revenir  a  un  programme  plus 
simple  et  beaucoup  plus  precis. 

HisTOiRE  ET  GfioGRAPHiE.  —  II  faudrait  eloigner  sans 
pitie  de  ces  programmes  tout  ce  qu'il  n'est  pas  indis- 
pensable de  connaitre. 

M.  Becquet,  professeur  a  I'Ecole  primaire  supe- 
rieure  de  Bordeaux,  nous  parait  bien  resumer  les 
idees  de  tous  quand  il  dit,  en  parlant  des  programmes 
d'histoire,  aussi  bien  que  de  ceux  de  geographic : 

«  II  serait  facile  de  les  reduire  en  supprimant  I'histoire  des 
batailles,  les  nomenclatures  de  noms,  les  enumerations  de 
villes,  de  fleuves,  de  montagnes,  en  s'en  tenant  a  des  idees 
generales  sur  I'importance  agricole,  commerciale  ou  indus- 
trielle  de  quelques  grands  centres,  sur  la  difTerence  de  cons- 
titution geologique  des  diverses  regions,  sur  les  consequences 
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de  celte  diversite  au  point  de  vue  du  regime  des  fleuves, 
de  leur  navigabilite  et  de  leur  importance  eeonomique,  etc., 
etc...  et  en  retranchant  tons  les  fails  qui  ne  sont  pas  de 
nature  a  faire  comprendre,  ajustiflerlesmouvements  sociaux, 
le  progres  de  la  civilisation,  etc...  » 

II  faudrait  qu'il  y  eut  plus  de  concordance  entre 
les  programmes  d'histoire  et  de  geographic,  afin 
qu'ils  pussent  se  preter  un  appui  reciproque. 

La  repartition  suivante  nous  semble  preferable  a 
celle  qui  existe  : 


A.  Geographic  de  la  France. 

B.  Geographie  de  I'Europe. 


C.  Geographie  de  rAfrique, 
de  rAmerique,  et  de 
rOceanie. 


l'"'^  annee. — A.  France  conlem- 
poraiae. 

2<=  annee.  — B.  Europe  contem- 
poraine  (avec  un  resume  his- 
torique  sur  chaque  Etal). 

3'^  annee.  —  C.  —  Les  Euro- 
peens  dans  le  Monde.  (Hisloire 
delacolonisalioneuropeenne. 
les  colonies  acluelles,  les  co- 
lonies emancipees,  les  Elats 
independants.) 


On  est  en  droit  de  regretter  aussi  que  toute  une 
partie  de  I'histoire  de  I'humanite  soit  fermee  a  nos 
eleves  qui  ignoreront  tout  ou  presque  tout  ce  qui  se 
rapporte  a  la  civilisation  antique  et  au  moyen  i\ge. 

Peut-on  admettre  que  des  enfants  sortent  de  nos 
ecoles,  a  quinze  ou  a  seize  ans,  n'ayant  pas  la  moin- 
dre  idee  de  ce  que  furent  Homere,  Pericles,  Alexan- 
dre, Cesar,  Socrate  ou  Caton  ? 

Ne  pourrait-on  pas,  dans  quelques  conferences, 
illustrees  par  des  projections  lumineuses,  donner  a 
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nos  eleves  une  idee  nette  et  precise  de  ce  que  fut  la 
civilisation  aiix  temps  anciens  et  moyenageiix  et  ne 
pourrait-on  pas,  a  I'aide  de  quelques  lectures  collec- 
tives bien  choisies,  leur  faire  entrevoir  au  moins 
quel  fut  le  role  des  grands  hommes  dont  ils  enten- 
dront  parler  a  tout  instant? 

Sciences  physiques  et  naturelles.  —  Dans  ces  pro- 
grammes on  ne  fait  pas  la  part  assez  grande  a  I'hy- 
giene  pratique  et  Ton  s'attache  trop  a  des  classifica- 
tions d'une  utilite  douteuse. 

Les  programmes  de  physique  devraient  etre  rema- 
nies  de  fond  en  comble. 

Ainsi,  pour  ne  citer  qu'un  exemple,  pourquoi 
enseigner  I'optique,  en  premiere  annee,  a  des  enfants 
qui  n'ont  pas,  en  mathematiques,  les  connaissances 
necessaires  ? 

Loin  de  se  preter  un  secours  muluel  les  program- 
mes de  sciences  se  genent  les  uns  les  autres. 

En  somme,  a  part  ces  critiques  qui  sont  d'ordre 
general,  on  se  complait  a  reconnaitre  a  nos  program- 
mes la  souplesse  qui  convient  au  but  que  Ton  se  pro- 
pose d'atteindre  dans  I'enseignement  primaire  supe- 
rieur. 

RfiSULTATS    et    SANXTION     DES    fiTUDES    PRIMAIRES    SUPI*:- 

RiEURES.  —  Lorsqu'en  1881  on  s'occupa  de  reorga- 
niser  Tenseignement  primaire  superieur  on  comptait 
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environ  40  ecoles,  creees  un  pen  au  hasard,  au  gre 
des  communes  plus  ou  moins  favorables  a  cet  ensei- 
gnement. 

A  TExposition  de  1889  on  pouvait  deja  notaries 
progres  accomplis  paries  travaux  exposes  :  on  comp- 
tait  alors  256  ecoles  primaires  superieures  et  431 
cours  complementaires '. 

En  1902,  il  y  a  191  ecoles  primaires  superieures 
de  gar^onsfnon  comprisia  Seine)  avec  un  effectifde 
25.003  eleves,  et  85  ecoles  de  filles,  avec  un  effectif 
de  11.515  eleves,  soitun  total  de  306  ecoles,  avec  un 
effectif  de  36.518  eleves. 

Si  Ton  ajoute  reffeclif  des  ecoles  primaires  superieures  de 
Paris  qui  est  approximativement  de  4.750  gargons  et  de  2.360 
filles  (en  y  comprenant  les  ecoles  professionnelles)  on  arrive 
au  chiffre  respectable  de  43.628  eleves. 

Cette  annee  meme  il  a  ete  cree  17  nouvelles  ecoles 
de  gargons,  15  ecoles  de  filles,  un  assez  grand  nom- 
bre  de  postes  de  professeurs  dans  les  ecoles  deja 
existantes  et  enfin  11  ecoles  primaires  superieures 
ont  ete  annexees  a  des  colleges. 

«  Si  les  progres  ne  sont  pas  plus  rapides  encore, 
dit  M.  Simyan,  rapporteur  du  budget  de  Tinstruction 
publique,  pour  1904,  c'est  que  les  credits  mis  a  la 


I.  Nous  empruntons  la  plus  grande  partie  de  ces  statistiques  a 
I'admirable  Rapport  de  M.  I'lnspecleur  general  Rene  Leblanc,  p.  120 
et  suiv. 
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disposition  du  Ministre  par  le  Parlement  sont  insuf- 
iisants  pour  faire  face  a  toutes  les  demandes  de  crea- 
tions. » 

On  a  pu  craindre  que  I'ecole  primaire  superieure 
ne  fitde  nombreux  declasses.  Aussi  a-t-on  exige  des 
directeurs  et  des  directrices  qu'ils  s'inquietent  tres 
scrupuleusement  de  la  destination  de  leurs  eleves. 

On  trouvera,  dans  le  rapport  de  M.  I'lnspecteur 
general  Rene  Leblanc,  une  statistique  graphique  des 
eleves  sortis  des  ecoles  primaires  superieures  de  gar- 
Qons  de  tous  les  departements,  moins  la  Seine  et 
I'Algerie,  pour  une  periode  de  dix  annees,  de  1889  a 
1899. 

II  a  ete  fait  une  recapitulation  et  une  comparai- 
son  des  professions  des  parents  des  eleves  et  des 
professions  choisies  par  les  eleves  a  leur  sortie  de 
I'ecole. 

On  remarque  que  : 

L'agriculture  a  fourni  10.636  eleves  et  en  a  rcQu 
6.824. 

L'industrie  en  a  fourni  18.728,  en  a  reQu  17.680. 

Le  commerce  en  a  fourni  14.033,  en  a  reQu  12.146. 

L'enseignementen  a  fourni  3. 243,  en  a  regu  6.204. 

Les  diverses administrations  en  ontfourni  10.854, 
en  ontregu  7.018. 

Les  professions  inconnues  en  ont  fourni  4.192  en 
ont  regu  6.676. 
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Les  ecoles  techniques  enontregu  5.138. 

Ainsi  : 

Sur  3  eleves  \enus  de  parents  agricuUeurs  (labou- 
reurs,  vignerons,  jardiniers,  etc.)  2seulementretoiir- 
nent  a  Tagriculture. 

Faut-il  accuser  Tecole  primaire  superieure  de  cette 
deperdition  ou  ne  peut-on  pas  supposer  plutot  que 
d'autres  causes  sociales  interviennent  ?  Est-ce  que 
la  terre,  meme  cultivee  d'apres  les  precedes  scienti- 
fiques  raodernes,  nourrit  suffisamment  celui  qui  la 
travaille  ? 

Ou  bien  ne  doit-on  pas  tenir  compte  de  certains 
prejuges  des  families? 

En  tons  cas,  nos  eleves,  pour  les  deux  tiers 
venant  de  I'agriculture,  de  Tindustrie  et  du  com- 
merce, si  Ton  tient  compte  des  5.138  eleves  qui  pas- 
sent  dans  les  ecoles  techniques,  retournent  en  pro- 
portion a  pen  pres  egale  vers  la  profession  paternelle. 

L'autre  tiers  se  repartit  de  la  maniere  suivanle  : 

10  p.  100  sont  instituteurs* ; 

11  1/4  p.  100  sont  petits  employes : 

10  3/4  p.  100  occupent  des  situations  indeterminees 
ou  inconnues. 

Ces  chiffres  n'ont-ils  pas  leur  eloquence  et  n'infir- 
ment-ils  pas  le  jugement  porte  si  legerement  conlre 
Tenseignement  primaire  superieur? 
1.  Alors  que  5  p.  100  ont  des  parents  instiluteurs. 
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C'est  aussi  pour  repondre  aux  detracteurs  du 
nouvel  enseignement  que  M.  Maurice  Faure,  rappor- 
teur du  budget  de  I'lnstruction  publique,  en  1900, 
ecrivait  :  «  Get  enseignement  contribue  a  preparer 
k  I'industrie  et  au  commerce  des  cadres  excellents, 
et  il  leur  fournit  deja  des  auxiliaires  intelligents, 
actifs,  a  I'esprit  eveille.  11  s'est  fait  professionnel, 
tout  en  etant  general.  II  ne  faudrait  pas,  aujourd'hui, 
qu'on  vint  lui  dire  qu'il  est  trop  professionnel  et 
qu'il  n'est  pas  assez  general ;  les  deux  educations 
sont  necessaires  et  ne  sauraient  etre  separees.  Les 
enfants  du  peuple  doivent  songer  de  bonne  heure 
aux  obligations  de  la  vie ;  mais  celles-ci  ne  doivent 
pas  les  detourner  de  cette  culture  generate  qui  est  la 
condition  indispensable  du  developpement  integral 
de  I'intelligence. 

«  L'education  de  I'esprit  et  celle  de  la  main  sont  si 
heureusement  reunies  dans  notre  enseignement  pri- 
maire  superieur,  que  nous  ne  pouvons  rien  souhaiter 
plus  vivement  que  I'extension  progressive  de  cette 
partie  si  capitate  de  nos  institutions  scolaires.  » 

On  ne  saurait  mieux  dire  et  pourtant  comment 
expliquer  cet  engouement  a  vouloir  transformer  nos 
ecoles  primaires  superieures  en  ecoles  pratiques  de 
commerce  ou  d'industrie,  des  qu'elles  ont  une  ten- 
dance professionnelle  assez  marquee  soil  pour  le 
commerce,  soil  pour  I'industrie  ? 


I 
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Nous  nous  en  voudrions  de  medire  des  ecoles  pra- 
tiques dont  M.  Millerand  se  fera  bientot  I'eloquent 
avocat.  Mais  il  nous  est  bien  permis  a  nous,  univer- 
sitaire,  d'exprimer  le  tres  vif  regret,  de  voir  peu  ci 
peu,  se  detacher  de  TUniversite,  les  plus  prosperes 
de  nos  ecoles. 

Nous  Savons  bien  que  pour  determiner  le  per- 
sonnel a  quitter  le  n*^  1 10  de  la  rue  de  Grenelle  pour 
traverser  la  rue,  et  ressortir  au  ministere  den  face, 
on  n'a  pas  hesite  a  lui  faire  une  situation  materielle 
bien  meilleure  \  Mais  cet  argument,  tres  frappant, 
ne  nous  a  pas  convaincu  de  I'utilite  de  cette  mutila- 
tion et  de  la  dualite  constante  entre  les  deux  minis- 
teres. 

11  y  a  de  ce  fait  une  injustice  criante  que,  nous 
aimons  ii  le  croire,  le  Parlement  aura  a  coeur  de  faire 
cesser  au  plus  tot. 

L'avenir  dira  aussi  s'il  vaut  mieux,  comme  dans 
nos  ecoles,  en  troisieme  annee  industrielle,  faire  la 
part  egale,  quatorze  heures  par  semaine,  a  I'ensei- 
gnement  theorique  et  quatorze  heures  a  Tenseigne- 
ment  pratique,  ou  bien  comme  dans  la  troisieme 
annee  des  ecoles  pratiques  d'industrie,  consacrer 
sept  heures  et  demie  a  I'enseignement  theorique  el 

i.  Ainsi,.  le  direcleur  de  I'ecole  primaire  superieureest  oblige  de 
^ravir  cinf|  classes  pour  passer  de  1  800  francs  a  2  800,  landis  que 
sil  appartient  au  Miaisleredu  Commerce  il  n'aura  que  trois  eche- 
lons a  monler  pour  passer  de  2  300  francs  a  3  200  et  a  4  000. 
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trente-neuf  heures  a  renseignement  pratique,  soil 
line  proportion  de  un  a  cinq. 

Sanction  des  £tudes.  —  La  meilleure  sanction  a 
nos  etudes  c'est  que  nous  fassions,  des  ehfants  qui 
nous  sont  confies,  des  jeunes  filles  et  des  jeunes  gens 
instruits,  honnetes  et  capables  de  se  conduire  dans 
la  vie,  ayant  pour  seuls  guides  la  raison  et  la  con- 
science. 

Mais  en  France,  on  veut  autre  chose,  helas !  on 
veut  que  les  etudes  soient  sanctionnees  par  des  exa- 
mens,  par  la  remise  de  beaux  diplomesouparchemins. 

Si  encore  les  parchemins  avaient  une  vertu  effi- 
cace  !  Sileurs  h'eureux  possesseurs  en  pouvaient  tirer 
quelque  avantage  ou  profit !  C'est  precisement  ce  qui 
fait  defaut  au  certificat  cV etudes  piimaires  superieures, 
ce  diplome  qui  est  soi-disant  delivre  aux  seuls  eleves 
ayant  parcouru  le  cycle  normal  de  nos  trois  annees 
d'etudes. 

Ce  modeste  certificat  a  ete  definitivement  organise 
par  I'arrete  du  17  septembre  1898. 

Aux  termes  de  ce  dernier  reglement,  I'examen  du 
certificat  d'etudes  primaires  superieures  se  compose 
de  trois  sortes  d'epreuves  : 

1°  Epreuves  ecrites,  qui  sont  eliminatoires ; 

2*^  Epreuves  orales,  qui  sont  egalement  elimina- 
toires ; 


I., 

i 
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3°  Epreuves  pratiques. 

Les  epreuves  ecrites  sont  de  deux  sortes  :  les  unes 
sont  generales  et  portent  : 

1°  Sur  un  sujet  de  morale  ; 

^2"  Sur  la  composition  frangaise  ; 

3^  Sur  les  sciences  (mathematiques,  physique, 
chimie  et  histoire  naturelle  ou  hygiene). 

4°  Sur  le  dessin  a  main  levee  pour  les  gargons ; 
ornement  simple  applique  aux  travaux  d'aiguille 
pour  les  filles. 

Les  autres  sont  speciales  et  varient  suivant  les  sec- 
tions :  • 

Enseignement  general ; 

—  agricole ; 

—  industriel ; 

—  commercial. 

Les  epreuves  orales  sont  au  nombre  de  quatre  va- 
riant aussi  d'apres  la  section  choisie  par  le  candidal. 

Les  epreuves  pratiques,  pour  lesquelles  tout  can- 
didal doit  avoir  obtenu  la  moyenne,  comprennent  : 

Section  Gfi.NfiRALE :  pour  les  gargons,  exercice  simple 
de  travail  manuel  (bois  ou  fer,  au  choix  de  I'aspirant) 
d'apres  un  modele  en  nature,  ou  bien  modelage 
d'apres  un  platre  a  faible  relief;  pour  les  jeunes 
filles,  exercice  emprunte  au  programme  des  travaux 
manuels  de  2^  annee. 
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Section  commerciale  :  1°  un  ou  plusieurs  exercices 
pratiques  de  calcul  et  de  comptabilite ;  2^  exercice 
de  calligraphie  portant  sur  les  divers  modes  d'ecri- 
tures  usites  dans  le  commerce. 

Section  industrielle  :  pour  les  gar^ons,  execution, 
d'apres  un  croquis  cote,  d'un  assemblage  en  bois, 
ou,  au  choix  du  candidat,  d'une  piece  d'ajustage  en 
fer  ;  pour  les  jeunes  filles,  exercice  emprunte  au  pro- 
gramme des  travaux  manuels  de  3^  annee. 

Section  agricole  :  un  ou  plusieurs  des  exercices 
specifies  au  programme  des  travaux  pratiques  d'in- 
terieur  ou  d'exterieur. 

Outre  ces  epreuves  speciales  les  candidats  (gar- 
^ons  et  fiUes)  auront  a  subir  une  epreuve  de  chant 
et  une  epreuve  de  gymnastique. 
.  Apres  Tenumeration  de  tant  d'epreuves,  ou  le 
meilleur  des  eleves  est  expose  a  faire  une  chute, 
comment  s'etonner  du  petit  nombre  regu  au  certi- 
licat  d'etudes  primaires  superieures  ?  II  se  presente 
tons  les  ans  en  moyenne  pres  de  iOOO  candidats, 
aspirants  et  aspirantes.  Avant  I'arrete  du  17  sep- 
tembre  1898,  la  moitie  des  candidats  obtenait  le 
diplome,  depuis,  il  y  en  a  a  peine  40  p.  100  qui 
peuvent  affronter  victorieusement  toute  celte  serie 
d'epreuves. 

Ce  qui  est  le  plus  penible  a  constater  c'est  que  ni 
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les  families  ni  les  eleves  ne  tiennent  au  certificat 
deludes  primaires  superieures.  Cast  un  devoir  pour 
nous  d'en  rechercher  les  causes. 

D'abord,  nous  I'avons  fait  enlrevoir  deja,  ce  di- 
plome,  malgre  toutes  les  belles  promesses  de  Tad- 
ministration,  n'a  que  tres  pen  de  sanctions  efficaces, 
il  n'est  ni connu  ni  apprecie  des  patrons;  les  families 
et  les  chefs  d'industrie  lui  preferent  de  beaucoup  le 
brevet  elementaire  d'instiluteurs,  qui  a  toujours  et 
malgre  tout  un  prestige  excessif  a  leurs  yeux.  Or, 
pour  qui  sait  ce  qu'est  devenu  de  nos  jours  le  tres 
simple  brevet,  delivre  au  petit  bonheur  a  des  mil- 
liers  d'enfants  de  quinze  a  seize  ans,  il  est  evident 
que  le  certificat  d'etudes  primaires  superieures  de- 
vrait,  a  tons  les  points  de  vue,  lui  6tre  prefere. 

Le  titre  meme  de  certificat  (f  etudes  implique  for- 
cement  un  rapprochement  avee  le  certificat  delivre 
a  la  grande  majorite  des  enfants  de  Tecole  primaire 
elementaire. 

A  notre  avis,  il  faudrait  avoir  le  courage  de  sup- 
primer  Tun  de  ces  deux  diplomes  qui  se  nuisent 
reciproquement.  On  pourrait,  par  example,  con- 
server  le  titre  de  brevet  elementaire  de  I'inslruction 
primaire  et  I'appliquer  a  Texamen  du  certificat 
d'etudes  primaires  superieures  dont  on  modifierait 
legerement  le  programme. 

Du  meme  coup  on  releverait  le  niveau  des  etudes 
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des  futurs  instituteurs  et  institutrices  et  Ton  donne- 
rait  au  diplome  de  fin  d'etudes  primaires  superieures 
une  sanction  des  plus  serieuses,  puisque  nul  ne 
pourrait  enseigner  dans  les  ecoles  primaires  s'il 
n'etait  pourvii  de  ce  brevet. 

Nous  sommes  convaincu  que  cette  reforme  radi- 
cate modifierait  de  fond  en  comble  les  etudes  de 
I'enseignement  primaire.  On  ne  verrait  plus  des 
milliers  de  jeunes  gens  et  de  jeunes  filles  se  targuer 
de  posseder  un  brevet  qui,  a  nos  yeux,  n'a  aucune 
valeur,  en  raison  de  sa  preparation  hative  et  des 
epreuves  insuffisantes  qu'il  comporte. 

Le  certificat  d'etudes  primaires  superieures  por- 
tant  dorenavant  le  titre  de  Brevet  elementaire  ou  de 
certificat  de  capacite  pour  I'enseignement  primaire 
aurait  une  destinee  digne  du  but  pour  lequei-il  a  ete 
cree  a  I'origine  \ 

Deja  exige  pour  I'admission  aux  ecoles  d'arts  et 
metiers,  pour  les  etudes  de  ch'irurgien  dentiste^  il  le 
serait  dans  tons  les  cas  ou  Ton  exige  aujourd'hui  la 
possession  du  brevet  elementaire  puisqu'il  le  rem- 
placerait  tres  avantageusement. 


1  Au  moment  de  mettre  sous  presse,  nous  apprenons  qu'il  est 
question  de  supprimer  le  Brevet  elementaire  etle  Brevet  superieur. 
et  de  les  remplacer  par  un  Certificat  normal  d'aptilude  a  I'enseigne- 
ment et  par  un  Certificat  normal  d'aptitude  pedagogiquc;  le  pre- 
mier serait  delivre  a  la  fin  de  la  2"  annee  d'etudes  des  Ecoles  nor- 
males  et  le  second  a  la  lin  de  la  3'-  annee.  De  toutes  nos  forces 
nous  appuierons  cette  importante  reforme. 
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Xos  eleves  jouissent  deja  du  benefice  de  I'admis- 
sibilite,  mais  il  est  indispensable  que  deux  sessions 
annuelles  aient  lieu,  a  I'avenir,  I'une  en  juillet,  I'autre 
au  commencement  d'oclobre. 

Le  Conseil  superieur  de  I'lnstruction  publique, 
saisi  par  nous  d'une  proposition  en  ce  sens,  vient 
de  decider,  le  9  decembre  1903,  I'instilution  de  celle 
seconde  session  si  utile,  non  seulemenl  aux  candidats 
des  ecoles  darts  et  metiers,  mais  encore  a  lous  ceux 
qu'un  cas  de  force  majeure,  comme  la  maladie,  a 
emp^ches  de  se  presenter  en  juillet,  ou  k  ceux,  sou- 
vent  tres  meritants,  que  le  hasard  stupide  et  aveugle 
(le  I'examen  a  fait  echouer. 

LE  PERSONNEL    ENSEIGNANT 

Dans  son  tres  suggestif  rapport  sur  le  Budget  de 
rinstruction  publique  pour  1904,  voici  en  quels 
termes  s'exprime  M.  le  depute  Simyan,  en  termi- 
nant  son  admirable  plaidoyer  en  faveur  du  releve- 
ment  des  traitements  des  professeurs  de  Fenseigne- 
mentsecondaire  : 

<y  11  faut  tout  dire,  la  Republique  ne  saurait,  sans 
peril  pour  les  idees  democratiques,  continuer  a 
sacrifier  des  serviteurs  qui,  dans  toutes  les  parties 
de  la  France,  forment  une  elite  de  citoyens  destinee 
a  dinger  demain  le  pays.  En  dehors  meme  du  lycee 
ou  du  college,  ils  sont,  dans  les  villes  ou  ils  en- 
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seignent,  relement  eclaire,  les  propagaleurs  de  la 
pensee  libre,  et  line  des  plus  puissantes  forces 
morales  au  service  du  progres.  Mais,  si  solides  que 
soient  les  convictions  republicaines  fondees  sur  le 
savoir  et  sur  la  raison,  il  est  a  craindre  que  le  de- 
couragement  n'amene  des  defaillances  ;  on  voudrait 
pouvoir  declarer  qu'il  ne  s'en  est  pas  deja  produit. 
Neanmoins,  Timmense  majorite  des  professeurs  de 
noslyceeset  de  nos  colleges  est  restee,  malgre  tout, 
fidele  a  la  democratie. 

«  La  Chambre  fera  un  acte  de  justice  et  de  sage  po- 
litique en  assurantune  situation  digne  deleurmerite 
et  de  leurs  services  aux  professeurs  de  I'enseigne- 
ment  secondaire,  qui  sont  parmi  les  plus  ardents 
champions  de  I'idee  republicaine.  » 

Ces  paroles  seraient  aussi  bien  appliquees  au  per- 
sonnel de  I'enseignement  primaire  superieur. 

D'ailleurs,  M.  Simyan  ajoute  un  peu  plus  loin  : 

«  Pour  que  les  professeurs  des  ecoles  primaires 
superieures  soient  a  la  hauteur  de  leurs  fonctions  et 
puissent  donner  aux  enfants  du  peuple,  qui  leur  sont 
confies,  I'enseignement  eleve  auquel  ils  ont  droit 
dans  une  democratie  comme  la  noire,  il  faut  qu'ils 
aient  une  situation  materielle  qui  leur  manque  en 
ce  moment.  » 

Voyons  done  quelle  est  cette  situation  actuelle- 
ment. 
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Nous  avons  vu  que,  lors  de  la  reorganisation  de 
I'enseignement  primaire  superieur,  on  avail  tenu  a 
ce  que  I'origine  des  maitres  fiit  primaire. 

Dapres  Tarticle  premier  de  I'arrele  du  15  Jan- 
vier 1881,  le  directeur  de  I'eeole  primaire  supe- 
rieurede  deuxans  devait^tre  pourvu,  soil  du  brevet 
superieur,  soil  du  brevet  de  Cluny,  soit  du  diplome 
de  bachelier  es  lettres  ou  es  sciences,  mais  dans 
lecole  de  trois  ans,  le  directeur  devait  posseder  le 
professorat  des  ecoles  normales  et  un  maitre  adjoint 
sur  trois  devait  6tre  muni  du  brevet  superieur. 

Le  decretdu  20  octobre  1881  repartissait  les  direc- 
leurs  et  les  instituteurs  adjoints  en  quatre  classes  avec 
le  traitement  suivant  pour  les  directeurs  : 

4«  classed 000  francs. 

3^    —    2-200     — 

2«    —    2  500     — 

ire     _      V2  800       — 

pour  les  adjoints  : 

i*^  classe  I  200  francs 

3e    _    1400     — 

2^    —     1600     — 

f^   —     1800    — 
lis  recevaient  en   outre    un   traitement  eventuel 
soumis    a    retenue  et  calcule    d'apres    le   nombre 
des  eleves  qui  frequenlaient  I'ecole  primaire   supe- 
rieure. 
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Cette  allocation  evenluelle  etait  fixee,  tous  les 
ans,  par  le  Prefet  et  variait  entre  10  et20  francs. 

La  loi  du  30  octobre  1886  modifia  completement 
cet  etat  de  choses. 

D'apres  I'article  !2i,  les  instituteurs  adjoinls 
doivent  avoir  vingtetun  ans  et  etre  munis  du  brevet 
superieur.  lis  prennent  le  litre  de  professeur  s'ils 
sont  pourvus  du  certificat  d'aptitude  au  professorat 
des  ecoles  normales. 

D'apres  I'article  28,  lesdirecteurs,  les  directrices 
et  les  professeurs  d'ecoles  primaires  superieures 
sont  nommes  par  le  Ministre  de  I'lnstruction  pu- 
blique  ;  ils  doivent  etre  munis  du  certificat  d'apti- 
tude au  professorat  des  ecoles  normales,  et  des 
ecoles  primaires  superieures. 

Les  instituteurs  adjoints  munis  du  brevet  supe- 
rieur et  les  maitres  auxiliaires  pour  les  enseigne- 
ments  accessoires  sont  nommes  ou  delegues  dans 
ces  etablissements  par  le  Prefet,  sur  la  proposition 
de  rinspecteur  d'Academie. 

On  avait  fonde  peut-etre  trop  d'espoir  sur  la  pos- 
sibilite  de  recruter  le  personnel  des  ecoles  primaires 
superieures  parmi  les  instituteurs  primaires  qui 
parviendraient  a  affronter  avec  succes  les  difficiles 
epreuves  du  professorat  des  ecoles  normales.  On  dut 
done  faire  paraitre  un  decret,  le  27  decembre  1887, 
ou  il  etait  dit   :  «  En  cas  d'insuffisance  du  nombre 
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des  candidats  pourvus  du  certificat  d'aptitude  an 
professorat  des  ecoles  normales,  des  licencies  pour- 
ront  elre  nommes  professeurs  d'ecoles  primaires 
superieures.  » 

Mais  un  arrete  du  7  mars  1888,  considerant  que 
si  les  diplomes  de  licencies  attestent  amplement  les 
connaissances  repondant  aux  programmes  des  ecoles 
normales  et  des  ecoles  primaires  superieures,  ils  ne 
prouvent  pas  necessairement  la  competence  pedago- 
gique  speciale  a  I'enseignement  de  ces  elablisse- 
menls,  decida  que  ces  candidats  seraient  delegues 
pendant  uneannee  au  moins  et  qu'ils  ne  pourraient 
etre  titularises,  apres  ce  delai,  que  sur  la  proposition 
du  Recteur.  Mais  les  licencies  n'affluerent  pas, 
comme  on  I'aurait  pu  croire,  bien  qu'ils  fussent 
delegues  avec  le  traitement  de  :2  500  francs  attribue 
aux  jM-ofesseurs  d'ecole  normale. 

C'est  que  la  loi  du  19  juillet  1889  parut  bientot 
et  avec  elle,  une  echelle  de  trailements  absolument 
insufffisants. 

En  verlu  de  I'article  13,  les  directeurs,  les  direc- 
trices, les  instituteurs  adjoints  et  les  institutrices 
adjointes  etaient  repartis  en  cinq  classes  dans  les 
proportions  suivantes  : 

5«  classe  30  p.  100  de  I'effectif  total. 

4«     —     ^25  — 

3e     —    :20  — 
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2^classe  15  p.  de  Teffectif  total. 

ire      _        10  — 

Mais  ce  pourcentage  fut  aboli  par  la  loi  du 
25  juilletl893. 

Les  directeurs  et  les  directrices  regoivent,  d'apres 
I'article  14,  toujours  en  vigueur,  un  traitement  fixe 
ainsi  qu'il  suit  : 

5*^  classe  1  800  francs. 
4"     —     2000     —  • 

3e     _     2  200     — 
2«     —     2  500     — 
jro     _     2  800      — 
lis  reQoivent  en  outre  une  indemnite  de  residence 
et  ils  ont  droit  au  logement  ou  a  I'indemnite  repre- 
sentative. 

Le  traitement  des  instituteurs  adjoints  et  des  ins- 
titutrices  adjointes  etait  fixe  par  I'article  15  de  la 
maniere  suivante  : 

5'  classe  1  100  francs. 
4e     _     4  300     — 
30     _     iGOO     — 
2«     _     1900     — 
ire    _     2100     — 
Mais    ce  traitement  fut  augmente  de  100  francs 
pour  chaque  classe    par  I'arlicle    15  de  la  loi   du 
25  juillet  1893. 

Comme  les    directeurs,  les   instituteurs  adjoints 
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ont  droit  a  rindemnite  de  residence,  variable  sui- 
vant  les  communes,  au  logement  ou  a  rindemnite 
representative. 

Remarquons  en  passant,  a  I'honneur  du  legisla- 
teur,  que  dans  Tenseignement  primaire  superieur 
on  ne  distingue  pas,  pour  le  traitement,  si  les  ser- 
vices rendus  le  sont  par  des  hommes  ou  par  des 
femmes.  On  y  applique  ce  principe  d'elementaire 
justice  ;  a  travail  egal,  salaire  egal. 

Aussi  est-ce  avee  une  peine  reellc  que  nous  avons 
vu,  cette  annee  m^me,  la  Commission  du  Budget 
deroger  a  ce  principe,  au  moins  momentanement, 
nous  aimons  a  le  supposer.  Grice  aux  efforts  de 
I'Association  amicale  de  I'enseignement  primaire 
superieur  de  France,  on  sail,  en  effet,  que  la  Com- 
mission du  Budget,  sur  Tinsislance  de  son  rappor- 
teur, M.Simyan,  a  inscrit  unesomme  de  76  700  francs 
destinee  a  accorder  aux  professeurs  une  premiere 
augmentation  de  100  francs,  a  valoir  sur  les 
300  francs  promis,  pour  mettre  sur  le  pied  d'ega- 
lite  ces  professeurs  avec  ceux  des  ecoles  pratiques 
de  commerce  et  d'industrie. 

Souhaitons  que  les  necessites  budgetaires  de  I'an- 
nee  1905  ne  prolongent  pas  cette  injustice  a  I'egard 
de  nos  aimables  collegues,  puisqu'elles  ont  les 
memes  litres  et  qu'elles  rendent  les  memes  services 
que  nous,  souhaitons  enfin  que  les  directeurs  et  les 
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directrices  des  ecoles  primaires  superieures  se  voient, 
eux  aussi,  traites  sur  le  pied  d'egalite  avec  leurs  col- 
legues  des  ecoles  pratiques  ^ 

Pour  encourager  nos  maitres  a  se  pourvoir  d'un 
titre  eleve,  il  leur  est  alloue  une  indemnite  de 
500  francs  soumise  a  retenue  des  qu'ils  sont  munis 
du  Professorat  des  ecoles  normales. 

Pourtant,  comme  le  remarquait  deja,  en  190i2, 
M.  Bepmale,  rapporteur  du  budget  de  I'lnstruction 
publique,  plus  de  60  p.  100  des  maitres  de  I'ensei- 
gnement  primaire  superieur  ne  sont  pourvus  ni  du 
professorat,  ni  de  la  licence.  Est-ce  a  dire  que  nos 
jeunes  delegues  sont  insuffisanls  ou  inferieurs  a  leur 
tache?  Non,  il  y  a  une  autre  raison  majeure  qui  les 
empeche  materiellement  de  preparer  un  examen  qui 
demande  de  longues  et  serieuses  etudes.  Les  maitres, 
dans  I'enseignement  primaire  superieur,  sont  verita- 
blement  surmenes. 

Le  decret  du  14  aout  1893  exige  d'eux  vingt 
heures  d'enseignement  et  cinq  heures  de  surveil- 
lance. Comment  veut-on,  dans  ces  condilions,  que 
nos  jeunes  maitres  puissent  trouver  le  temps  neces- 
saire  pour  agrandir  le  cercle  de  leurs  connaissances 
et  subir  les  epreuves  du  professorat  ou  de  la  licence? 

1.  A  I'heure  oii  nous  ecrivons,  un  nouvcau  projet,  dil  projet 
Simyan,  est  sur  le  point  d'etre  adopte  par  la  commission  du  Hud- 
get.  A  notre  vii' regret  il  consacre  rinegalile  choquante  des  traite- 
ments  entreles  maitres  et  les  maitresses. 
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L'un  d'eux'.  au  nom  de  ses  collegues  nous  ecri- 
vait,  lors  de  notre  enquete  : 

«  II  est  des  classes  parliculierement  absorbantes  pour  un 
professeur  d'ecole  primaire  superieure,  ce  sont  celles  oii  le 
maitre  doit  etre  constamnient  sur  la  breche,  oil  il  ne  lui  est 
pas  permis  de  se  detendre  un  instant  I'esprit.  L'age  de  nos 
eleves  nous  interdit  la  methode  expositive,  si  commode  et 
relativement  si  peu  faligante  ;  si  nous  voulons  elever  et  ins- 
truire  les  enfants  qui  nous  sont  confies,  il  fautnous  les  asso- 
cier  tous  par  des  questions  toujours  neltes,  toujours  apro- 
pos, toujours  bien  enchainees;  il  nous  faut  savoir  faire  ou 
provoquer  les  observations  necessaires  a  la  comprehension 
de  telle  question  de  morale,  d'histoire,  de  mathematiques, 
de  sciences  ;  il  nous  faut  en  meme  temps  conserver  pleine  et 
entiere  possession  de  noire  sujet,  afin  de  diriger  la  classe 
entiere,  avec  le  moins  de  perte  de  temps  possible.  A  ce  tra- 
vail, il  y  a  un  effort  considerable  et  pour  certains  les  vingt 
heures  d'enseignemenl  se  succedent  toujours  aussi  absor- 
bantes. 

«  De  telles  classes  ne  peuvent  se  faire  que  si  elles  ont  ete 
solidement  preparees.  Notre  journee  d'enseignement  finie, 
il  nous  faut,  sous  peine  de  dechoir  et  de  comprometlre 
serieusement  notre  action  educative,  trouver  le  moyen  de 
nous  livrerades  lectures  personnelles,  enapparence  inuliles 
pour  notre  classe,  en  realile  tres  efficaces  pour  notre  ensei- 
gnement,  auquel  elles  conservent  la  vie,  ou  auquel  elles 
donnent  le  charme  de  Tactualite  (lettres,  geographic, 
sciences). 

En  outre,  il  est  dans  notre  tdche  une  partie  aussi  penible 
pour  nous  qu'importante  pour  les  progres  de  nos  eleves : 
cest  la  correction  des  devoirs,  qui  devient  si  facilement  fas- 
tidieuse  par  sa  monotonie. 

1.  M.  Friry,  professeur  a  Tecole  primaire  superieure  de  Nancy, 
actuellement  inspecteur  primaire. 
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Lire  et  annoter,  meme  rapidement,  une  trentaine  ou  une 
quarantaine  de  devoirs  de  malhematiques  ou  de  composilion 
frangaise,  ou  de  physique  ou  d'histoire,  etc.,  preparer  le 
compte  rendu  de  la  correction  ou  le  corrige  du  devoir : 
voila  qui  represente  nn  travail  assidu  d'une  duree  fort 
appreciable.  » 

Dans  la  circulaire  du  19  juillet  1902,  relative  a 
I'application  du  nouveau  plan  d'etudes  des  lycees  et 
colleges  de  gargons,  M.  Chaumie,  minislre  de  Flns- 
truction  publique,  ecrit  ces  lignes  : 

«  Les  chefs  d'etablissement  doivent  etre  menagers  du 
temps  des  professeurs :  beaucoup  de  liberie  leur  est  neces- 
saire,  non  seulement  pour  le  repos  de  corps  et  d'esprit,  non 
seulement  pour  le  travail  de  preparation  de  la  classe,  mais 
aussi  pour  le  travail  plus  independant  par  lequel  ils  entre- 
tiennent  et  renouvellent  leurs  fonds.  Le  benedce  en  est  pour 
les  eleves  comme  pour  les  maitres,  et  Ton  peut  dire  que  la 
valeur  la  plus  haute  de  I'enseignement  universitaire  vient 
de  ce  qu'il  est  preserve  de  la  routine  et  constamment  rajeuni 
et  revivifie  grace  au  travail  personnel  des  professeurs. 
Toutes  les  facilites  de  service,  toutes  les  economies  de  temps 
compatibles  avec  linteret  des  etudes  devront  done  leur  etre 
assurees.  » 

Combien  ces  sages  paroles  sont  vraies  en  ce  qui 
concerne  I'enseignement  primaire  superieur.  Songez 
que  nous  nous  adressons  a  des  jeunes  gens  de 
treize  a  seize  ans  et  que  nous  devons  dominer  tout 
notre  enseignement  pour  n'en  donner,  en  pen  de 
temps,  que  la  substance  et  des  principes  inou- 
bliables  ! 
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Aussi  nous  inspirant  des  conseils  de  M.  le  Mi- 
nistre  nous  avons  depose  a  la  section  permanenle 
du  Conseil  superieur  une  proposition  tendant  a 
modifier  le  dec  ret  du  14  aout  1893  et  a  ne  plus 
exiger  des  professeurs  des  ecoles  primaires  supe- 
rieures  de  province  que  seize  lieures  d'enseignement 
et  quatre  heures  de  surveillance  par  semaine  *. 


II 

L'AVENIR 

,      CONCLUSION 

Arrive  au  terme  de  notre  etude,  nous  devons  nous 
demander  quelle  conclusion  nous  pouvons  en  tirer. 

Le  litre  m^me  donne  a  I'ensemble  de  ces  confe- 
rences :  L Education  de  la  d^mocrai'ie,  nous  guidera 
dans  la  position  de  quelques  questions  tres  simples 
et  tres  nettes. 

l""  L'ecole  primaire  superieure,  en  France,  repond- 
elle  aux  desirs  de  ceux  qui  Font  creee  ou  reorgani- 
see? 

2"  N'y  aurait-il  pas  quelques  reformes  a  apporter 
a  son  organisation  et  a  ses  programmes  ? 

1.  Ce  voeu  a  ete  pris  en  serieuse  consideration  par  la  section 
permanenle,  mais  en  raison  des  consequences  financieres  quil 
entrainerait  s'il  etait  adople,  il  a  ete  Iransmis  a  M.  le  Minislre 
avec  avis  favorable. 
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3°  Comment  peut-on,  sans  trop  de  temerite,  envi- 
sager  sa  situation  dans  I'avenir? 


Etant  juge  et  partie,  et  le  nous  coUectif  etant 
presque  aussi  haissable  que  le  moi,  il  nous  parait 
plus  seant  de  demander  a  ceux  qui  nous  ont  yus,  ou 
nous  voient  a  I'oRUYre  tons  les  jours,  quelle  reponse 
ils  font  a  notre  premiere  question. 

Tons  les  etrangers  qui  ont  visite  les  ecoles  pri- 
maires  superieures,  les  ecoles  des  grandes  villes 
comme  celles  des  campagnes,  sont  unanimes  a 
reconnaitre  que  nulle  part  I'enseignement  primaire 
superieur,  ou  ce  qui  s'en  rapproche  le  plus,  n'est 
aussi  bien  organise  qu'en  France. 

Ils  s'accordent  a  dire  que  cet  enseignement  est  le 
seul  qui  associe  intimement  un  complement  d'ins- 
truction  generate  a  un  commencement  d'education 
professionnelle. 

Messieurs  les  Inspecteurs  generaux  Rene  Leblanc 
et  Coulant  ecrivent  dans  le  rapport  adresse  en  1900, 
aM.le  ministre  de  Tlnstruction  publique,  les  lignes 
suivantes  : 

«  En  resume,  les  ecoles  primaires  superieures 
semblent  avoir  presque  entierement  regu  aujour- 
d'hui  Forganisation  generate  et  Tenseignement  qui 
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leur  conviennent.  II  y  a  lieu  de  croire  qu'elles  sont 
en  etat  de  rendre  au  pays  les  services  qu'il  est  en 
droit  d'en  attendre.   » 

M.  Couyba,  un  des  notres,  dans  son  beau  discours 
du  1:2  fevrier  190:2,  s'ecriait,  aux  applaudissements 
de  la  majorite  de  la  Chambre  des  deputes  :  «  Je 
crois  que  c'est  par  le  developpement  de  I'enseigne- 
ment  primaire  superieur,  qui  a  ete  longlemps  trop 
neglige,  comme  le  constate  dans  son  rapport  mon 
ami  Maurice  Faure,  c'est  par  I'enseignement  pri- 
maire superieur  que  se  fera,  j'en  ai  la  conviction,  la 
reorganisation  de  I'enseignement  public  en  France.  » 


II 

Si  nous  avons  cru  bon  de  laisser  u  d'autres  le 
soin  de  faire  I'eloge  de  I'enseignement  primaire  su- 
perieur frangais,  il  est  de  notre  devoir  de  lui  adres- 
ser  quelques  critiques. 

Tout  dabord,  nos  ecoles  primaires  superieures  de 
gargons  et  de  filles  nous  semblent  reparties  un  peu 
au  hasard  des  circonstances.  Si  quelques  departe- 
ments,  n'en  ont  encore  aucune,  d'aulres  departe- 
menls  en  comptent  huit  et  dix.  Cette  installation 
hative  laisse  bien  souvent  a  desirer  et  ce  nest 
point  par  ironie  que  la  circulaire  ministerielle  du 
i3  octobre  1898  contient  cette  phrase  surprenante  : 
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«  On  trouve  des  ecoles  primaires  superieures  avec 
section  agricole  qui  n'ont  pas  de  jardin.  » 

Avant  done  que  de  creer  de  nouvelles  ecoles,  dans 
les  departements  ou  ii  en  existe,  amenageons  con- 
venablement  celles  dont  I'installation  est  defectueuse 
et  que  tout  departement  ait  au  moins  une  ecole  pri- 
maire  superieure  de  gargons  et  une  de  filles. 

Nos  programmes  constituent  dans  leur  ensemble 
une  veritable  encyclopedic.  11  faut  avoir  le  courage 
de  le  dire,  jamais  le  meilleur  de  nos  eleves  ne 
pourra  se  les  assimiler  en  trois  ans.  11  faut,  par 
consequent  les  reviser  de  telle  sorte  que  I'enseigne- 
ment  general  soit  reduit  a  sa  plus  simple  expression 
et  que  tout  ce  qui  constitue  I'enseignement  profes- 
sionnel  soit  adapte  aux  besoins  regionaux,  voire 
meme  aux  besoins  locaux. 

Les  programmes  ainsi  alleges,  il  nous  sera  pos- 
sible de  faire  reellement  Teducation  intellectuelle  de 
nos  eleves,  de  leur  apprendre  a  apprendre. 

Deux  grands  principes  devront  encore  nous  guider 
dans  la  redaction  des  nouveaux  programmes  : 

1°  On  supprimera  tout  ce  qui  est  de  theorie  pure, 
tout  ce  qui  surcharge  inutilement  la  memoire,  tout  ce 
qu'il  n'est  pas  necessaire.a  nos  eleves  de  connaitre ; 

2°  Dans  chaque  annee  d'etudes  les  programmes, 
surtout  les  programmes  d'ordre  scienlifique  devront 
se  preter  un  mutuel  secours. 
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Enfin  pour  assurer  un  meilleur  recrutement  du 
personnel  administratif  et  enseignant,  les  traite- 
menls  seront  equivalents  a  ceux  des  collegues  des 
aulres  ordres  d'enseignement  qui  sont  pourvus  des 
memes  litres  ou  des  titres  reconnus  equivalents. 


Ill 

t 

Pour  terminer,  qu'il  nous  soit  permis  de  lever  un 
coin  du  voile  qui  nous  cache  I'avenir. 

Nous  entrevoyons,  en  r^ve  peut-etre,  I'avenir  sous 
un  jour  meilleur. 

-Nous  croyons,  est-ce  une  utopie  ?  que  dans  un 
temps  plus  ou  moins  rapproche,  il  n'y  aura  plus  en 
France  qu'une  seule  ecole,  1  ecole  nationale,  qu'un 
seul  enseignement,  I'enseignement  adapte  a  T^e 
des  enfants  sans  distinction  d'origine,  que  les  pa- 
rents soient  riches  ou  pauvres,  pen  importe.  Evi- 
demment  il  y  aurait  toujours  des  degres,  mais  il  n'y 
aurait  plus  de  ces  etiquettes  malsonnantes  de  pri- 
maires  et  de  secondaires. 

L'enseignement  du  premier  degre  serait  donne  a 
tons  les  enfants  de  six  a  douze  ans,  par  exemple  ; 

L'enseignement  du  second  degre  a  tons  les  enfants 
de  douze  a  quinze  ans: 

L'enseignement  du  troisieme  degre  aux  enfants 
au-dessus  de  quinze  ans,  qui  auraient  montre  des 
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aptitudes  reelles  soil  pour  les  lettres,  soil  pour  les 
sciences,  soit  pour  une  profession  determinee.  On 
ne  passerait  dans  le  second  degre  que  pourvu  d'un 
diplome  des  etudes  du  premier  degre,  diplome 
delivre  par  les  maitres  eux-memes  qui  connaissent 
bien  leurs  eleves,  de  meme  qu'on  ne  pourrait  abor- 
der  les  etudes  du  troisieme  degre  que  si  Ton  en  avait 
ete  reconnu  capable. 

Dans  ce  troisieme  degre,  les  etudes,  pour  n'etre 
pas  encyclopediques,  seraient  aussi  varices  que 
possible  et  repondraient  a  toutes  les  exigences  de  la 
societe  moderne. 

Revez,  nous  dira-t-on,  revez  longtemps,  ce  jour, 
vous  n'etes  pas  pres  d'en  voir  I'aurore. 

Qu'en  sait-on?  A  notre  epoque  oii  les  icUes-foixes, 
selon  la  belle  expression  de  M.  Fouillee,  font  leur 
chemin  si  rapidement,  qui  pent  repondre  de  ce  que 
nous  reserve  demain  ? 

Que  nous  ayons  comme  grand  maitre  de  I'Univer- 
site  un  homme  qui  ait  ete  lui-meme  hante  toute  sa 
vie  de  ce  beau  reve,  et  qu'il  sache  communiquer  sa 
foi  a  la  majorite  du  Parlement  republicain,  et  ce  sera 
cliose  faite  avant  pen. 

Lors  de  la  grande  enqufete  sur  la  crise  de  I'ensei- 
gnement  secondaire,  MM.  Hibot  et  Aynard  poserent 
la  question  suivante  a  M.  Buisson,  ancien  directeur 
de    I'enseignement  primaire   :    «    Considerez-vous 
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qu'on  puisse  rapprocher,  en  faisant  de  Tun  la  suite 
de  I'autre,  Tenseignement  primaire  superieur  et  le 
deuxieme  cycle  de  Tenseignement  secondaire  ?  » 
Sans  hesiter,  avec  sa  franchise  habituelle,  M.  Buis- 
son  repondit  : 

«  Cela  me  parait  etre  un  des  plus  grands  besoins 
de  la  France  scolaire  en  ce  moment  : 

Et  il  ajoutait  : 

(c  De  meme  que  de  l'enseignement  primaire  ele- 
mentaire,  on  passe  a  l'enseignement  primaire  supe- 
rieur, il  faudrait  que,  de  l'enseignement  primaire 
superieur,  on  put  passer  directement  au  deuxieme 
cycle  de  l'enseignement  secondaire. 

...  C'est  un  meurlre  de  laisser  ainsi  en  detresse 
de  braves  enfants  de  la  classe  moyenne,  faute 
d'avoir  mieux  amenage  les  transitions  et  ouvert  a 
chacun  sa  voie.  Dans  un  systeme  d'etablissements 
scolaires  bien  gradues  et  bien  hierarchises,  il  ne 
doit  plus  y  avoir  d'impasses.  » 

Or,  bien  que  Ton  ait  pris  pour  le  premier  cycle  de 
l'enseignement  secondaire,  presque  I'esprit  de  notre 
enseignement  primaire  superieur,  les  programmes 
ne  concordent  pas  et  tel  de  nos  eleves  qui  nous  sem- 
blerait  avoir  de  reelles  aptitudes  pour  les  lettres  ne 
trouverait  pas,  a  I'heure  actuelle,  les  moyens  de  faire 
de  bonnes  etudes  grecques  et  latines  et,  a  notre  avis, 
cela  est  profondement  deplorable  et  injuste. 
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Nous  savons  bien  que  I'unite  de  Fenseignement 
entrainerait  fatalement  une  complete  transforma- 
tion de  la  preparation  professionnelle  des  maitres 
des  trois  degres  de  I'enseigneraent,  qu'il  faudrait 
assurer  a  tons,  a  I'origine,  la  meme  education  gene- 
rale,  mais  cela  est  loin  de  nous  efTrayer. 

Un  de  nos  collegues  *  nous  ecrivait,  non  sans  rai- 
son  : 

«  Une  des  anomalies  les  plus  choquantes  de  notre  systeme 
d'education,  e'est  la  coexistence  d'etablissements  difTerents 
donnant  le  meme  enseignement  ;  les  lycees  et  colleges,  a 
I'usage  des  families  aisees ;  les  autres,  les  ecoles  primaires, 
reservees  aux  pauvres.  C'est,  au  debut  de  la  vie,  la  classifi- 
cation des  individus,  comme  dans  une  salle  d'attente  avec 
l'«,  2%  3«  classe,  banquettes  de  velours  et  bancs  de  bois... 

«  Au  point  de  vue  administratif,  c'est  le  desordre  et  la 
confusion,  c'est  encore  I'injustice,  car  le  professeur  de  col- 
lege qui  fera  une  classe  d'enseignement  primaire  superieur 
aura  seize  ou  dix-huitheures  de  service  et  un  traitement  plus 
eleve  que  son  collegue  qui  dans  la  veritable  ecole  primaire 
superieure,  fait  vingt-cinq  heures  par  semaine. 

«  Avant  tout,  c'est  anti-democratique  !  » 

Et  nous  ajoutons,  ce  qui  est  plus  grave  et  ce  qui 
serait  facile  a  demon trer,  c'est  injuste  et  c'est  dan- 
ger eux. 

Voila  pourquoi,  en  derniere  analyse,  nous  appe- 
lons  de  tons  nos  voeux  le  jour  ou  I'enseignement 
primaire  superieur  sera,  non  pas   supprime,  mais 

i.  M.  Rouffie,  professeur  al'ecole  Rouviere  de  Toulon. 
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iucorpore,  si  nous  pouvons  nous  exprimer  de  la 
sorte,  dans  lenseignement  integral  democratique. 
Xous  le  demandons  au  nom  de  la  raison  humaine, 
au  nom  de  I'interet  bien  compris  de  notre  pays, 
comme  au  nom  de  la  Justice  et  de  la  Solidarite. 


IV 

L'ENSEIGNEMENT  TECHMOUE  OU  PROFESSIONNEL 

SON  ORGANISATION  ET  SES  RECENTES  TRANSFORMATIONS 

Par   a.    MILLERAND 
Di-pute,  ancien  Minislre. 

Mesdames,  Messieurs, 

Je  n  ai  jamais  senti  si  vivement  qua  cet  instant, 
ma  temerite  de  prendre  la  parole  sur  un  sujet  aussi 
special  que  celui-ci,  devantun  pareil  auditoire,  apres 
et  avant  tant  de  pedagogues  eminents. 

Mon  excuse  est  que  j'eusse  ete  mal  venu  a  decli- 
ner  I'honneup  que  voulait  bien  me  faire  cette  Ecole 
des  Hautes  Etudes  Sociales,  qui  a  pris  sirapidement, 
dans  I'opinion,  la  place  considerable  que  lui  mar- 
quent  Timportance  des  sujets  qu'elle  aborde  et  la 
haute  valeur  de  ses  maitres  ordinaires. 

Une  autre  raison  m'inclinait  a  accepter  la  chaire 
d'une  heure  qui  m'etait  offerte.  Pendant  trois  ans, 
a  la  tete  du  ministere  du  Commerce,  j'ai  collabore 
avec  M.  Bouquet,  le  distingue  directeur  d'hier  et 
d'aujourd'hui,    de    I'enseignement     technique,     a 
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une  oouvre  aussi  passionnante  qu'elle  est  mal  con- 
nue. 

Parcourez,  en  effet,  I'enquete  sur  Tenseignement, 
oeuvre  de  la  precedente  legislature ;  elle  ne  remplit 
pas  moins  de  six  volumes  ;  Tenseignement  technique 
y  tient  une  place  derisoire  ;  et  la  conscience  meme 
avec  laquelle  cette  enquete  a  ete  menee,  sa  gravite, 
I'autorite  et  la  competence  des  deposants,  en  souli- 
gnant  le  fait,  prouvent  I'urgence  de  faire  mieux  con- 
naitre  un  enseignement  dont  les  progres  rapides 
suffiraient  a  reveler  I'importance. 

N'attendez  done  de  moi  aucune  these.  Mon  ambi- 
tion sera  satisfaite  si  j'ai  pu  rendre  a  cet  enseigne- 
ment, jusqu'ici  demeure  dans  I'ombre,  le  service  de 
le  mettre  davantage  en  lumiere  ;  et  peut-etre  aurai- 
je,  du  meme  coup,  merite  I'indulgence  de  ceux  de 
mes  auditeurs  auxquels  cet  expose  ne  laissera  que  la 
memoire  d'un  juste  hommage  rendu  a  une  methode 
et  a  des  matlres  dont  la  valeur  leur  etait  des  long- 
temps  connue. 

CommenQons  par  definir  les  termes. 

Que  faut-il  entendre  par  I'enseignement  technique 
ou  professionnel?  Y  a-t-il  lieu  de  distinguer  en  Ire 
le  technique  et  le  professionnel  ? 

Si  vous  le  voulez  bien,  je  m'en  liendrai,  pourcetle 
causerie,  a  la  definition  que  je  trouve  en  t6te  d'un 
projet  de  loi  en  preparation  sur  I'enseignement  tech- 
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nique,  industriel  et  commercial  :  «  L'enseignement 
technique  ou  professionnel,  est  celui  qui  prepare 
directement  a  rexercice  d'un  art  ou  dune  profes- 
sion   » 

II  existe  beaucoup  d'ecoles  professionnelles  et  de 
toute  nature.  Dans  la  serie  dont  fait  parlie  cette  cau- 
serie,  figurent  des  conferences  sur  les  ecoles  profes- 
sionnelles de  droit,  de  sciences,  de  leitres.  De  fait, 
les  facultes  de  droit  qui  forment  des  hommes  de  loi, 
les  facultes  de  medecine  qui  font  des  medecins,  sont 
bien  dans  toute  la  force  du  terme  des  ecoles  profes- 
sionnelles. 

Je  n'ai  pas  oublie,  d'ailleurs,  ce  passage  d'une  tres 
interessante  conference  d'un  de  vos  maitres,  M.  Sei- 
gnobos,  qui  fut  entendue,  ici  m^me  :  «  Tons  les 
etablissemenls  d'enseignement  du  moyen  &ge,  —  du 
moyen  age  ou,  selon  M.  Seignobos,  il  sied  d'aller 
chercher  le  commencement  de  notre  regime  d'en- 
seignement —  tous  les  etablissemenls  d'enseigne- 
ment du  moyen  age,  ont  ete  fondes  pour  satisfaire 
un  besoin  pratique ;  tous  ont  ete  des  ecoles  profes- 
sionnelles oil  Ion  preparait  les  eleves  a  un  metier... 
Les  facultes  etaient  des  ecoles  speciales  ou  Ton  n'ap- 
prenait  la  science  qu'en  vue  d'un  metier  et  dans  la 
mesure  ou  on  la  croyait  utile  a  ce  metier.  Comme 
toutes  les  sciences  s'enseignaient  en  latin,  il  fallait 
d'abord  apprendre  le  latin.  » 

ENSEIOEMEXT  ET  DEMOCRATIE.  10 
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Et,  plus  loin,  cette  phrase  que  je  donnerai  volon- 
tiers  pour  epigraphe  a  cette  causerie  :  «...  L'idee 
de  creer  un  enseignement  sans  but  pratique,  uni- 
quement  pour  servir  de  gymnastique  intellectuelle, 
n'a  jamais  dirige  aucune  creation  reelle.;.  »  (L edu- 
cation de  la  D^mocratie^  pages  101  et  107). 

Congu  de  ce  point  de  vue,  mon  expose  pourrait 
done  embrasser,  ou  peu  s'en  faut,  tons  les  types 
d'enseignement.  Je  n'ai  pas  cette  ambition  ;  meme 
je  vous  demanderai  la  permission  de  laisser  de  cote 
les  ecoles  speciales  qui  ressortissent  des  divers  mi- 
nisteres  :  et  les  ecoles  speciales  militaires  qu'admi- 
nistre  le  ministere  de  la  Guerre,  et  les  ecoles  des 
Fonts  et  Chaussees  et  des  Mines  qui  dependent  des 
Travaux  Publics,  et  Fecole  coloniale  ressortissant  du 
ministere  des  Colonies,  et  I'enseignement  agricole 
et  veterinaire  qui  depend  du  ministere  de  I'Agricul- 
ture. 

Je  m'en  tieudrai  exclusivement  a  I'enseignement 
technique  dont  j'ai  eu  le  devoir  de  m'occuper  de  plus 
pres,  et  qu'ainsi,  je  connais  moins  mal,  celui  qu'ad- 
ministre  directement  le  ministere  du  Commerce. 

Les  etablissements  qu'il  gere  ou  qui  sont  places 
sous  son  controle  direct  sont :  le  Conservatoire  des 
Arts  et  Metiers,  TEcole  Centrale  des  Arts  et  Manu- 
factures, les  ecoles  d'arts  et  metiers,  les  ecoles  natio- 
nales  professionnelles,  les  ecoles  nationales  d'horlo- 
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gerie  deCluses  etde  BesanQon,  lesecoles  profession- 
nelles  de  la  Ville  de  Paris,  et  enfin,  les  ecoles 
pratiques  de  commerce  et  d'industrie. 


I 

l'admixistration  centrale 

LE    CONSEIL    SUPERIEIR    DE    l'eXSEIGNEMENT    TECHNIQUE 

L'enseignement  technique  est  administre  a  Paris, 
au  ministere  du  Commerce,  specialement  par  la 
Direction  de  l'enseignement  technique.  Aupres  du 
ministre  est  institue  un  Conseil  superieur  de  l'en- 
seignement technique,  cree  en  1874.  11  fut  complete- 
ment  reorganise  par  un  decret  du  5  Janvier  1901. 

Tandis  que  I'ancien  Conseil  ne  comprenail,  avec 
quelques  membres  de  droit,  que  des  senateurs,  des 
deputes,  des  presidents  de  Chambres  de  Commerce 
et  dix  industriels  et  commercants,  lous  nommes  par 
le  ministre,  le  nouveau  Conceit  compte  cinq  mem- 
bres de  droit,  hauls  fonctionnaires  de  l'enseigne- 
ment technique  ou  de  la  Direction  speciale,  quarante- 
trois  membres  nommes  par  le  ministre,  parmi  les- 
quelsdes  representants  de  municipalites,  de  Bourses 
du  travail,  de  syndicats  ouvriers  et  palronaux,  des 
ingenieurs,  des  publicistes,  et  en  outre,  douze 
membres  elus  par  les   divers  categories  d'etablis- 
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sements  scolaires  ressortissant  au  minislere  du  Com- 
merce. 

J'ai  pense  qu'en  meme  temps  que  ces  delegues 
apporteraient  au  Conseil  le  contingent  precieux  et 
de  leur  experience  et  de  leurs  observations  pratiques, 
il  resulterait  de  leur  contact  une  penetration  mu- 
tuelle  des  diverses  ecoles  et  ainsi  plus  d'unite  dans 
les  methodes  et  dans  I'esprit  qui  les  inspire. 

Enfin ,  c'est  au  Conseil  superieur  lui-meme,  et 
non  plus  au  ministre,  qu'il  appartient  de  choisir  ses 
vice-presidents,  et  d'elire  douze  de  ses  membres  qui, 
joints  a  cinq  membres  de  droit,  forment  sa  commis- 
sion permanente. 

II 

LE    CONSERVATOIRE,    l'JiICOLE    GENTRALE 
l'JiCGLE    DES    JiTATS-UNIS 

J'arrive  aux  etablissements  eux-memes. 

Du  Conservatoire,  un  seul  mot  pour  le  saluer  au 
passage,  car  il  n'est  pas,  a  vrai  dire,  un  etablisse- 
ment  d'enseignement  technique. 

L'Ecole  Centrale  des  Arts  et  Manufactures  est, 
certainement,  elle,  une  ecole  professionnelle ;  mais 
cette  vieille  et  illustre  maison  est  trop  connue  pour 
qu'il  soit  necessaire  que  je  m'y  arrele  longuement. 
Ses  fondateurs,  J.-B.  Dumas,  Ollivier,  Peclet,  Laval- 
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lee,  avaient  pose  en  principe  :  «  La  science  indus- 
trielleest  une;  lout  industriel  doit  la  connailre  dans 
son  ensemble,  sous  peine  de  rester  inferieur  a  sa 
tache.  »  Ce  principe  est  encore  aujourd'hui  I'^me  de 
I'enseignement.  Tons  les  eleves  suivent  les  memes 
cours  sur  toutes  les  branches  de  la  science  appli- 
quee  a  I'induslrie,  et  la  specialisation  n'a  lieu 
que  dans  les  applications  des  cours  et  les  mani- 
pulations. 

Bien  que  la  prosperite  de  FEcole  Centrale  defie  la 
critique,  on  se  demande,  aujourd'hui,  si  le  principe 
qui,  depuis  18:29,  inspire  son  enseignement,  est  tou- 
jours  aussi  vrai.  Les  decouvertes  de  la  science  ont 
tellement  etendule  champ  de  ses  applications,  elles 
ont  a  ce  point  transforme  les  industries  existantes  et 
cree  tant  d'industries  nouvelles,  qu'on  pent  douter 
si  le  meme  enseignement  est  capable,  en  trois  ans, 
de  preparer  des  jeunes  gens  d'une  intelligence 
moyenne  a  bien  exercer  des  fonctions  d'ingenieur, 
ceux-ci  dans  les  industries  chimiques,  ceux-la  dans 
les  constructions  mecaniques,  d'autres,  dans  I'indus- 
trie  electrique,  les  mines,  la  metallurgie. 

Sans  alter  plus  loin  dans  la  specialisation  que  I'ont 
fait  les  AUemands  et  les  Suisses,  peut-etre,  —  les 
gens  competents  du  moins  ont  pose  la  question,  — 
pourrait-il  etre  utile,  apres  deux  premieres  annees 
d'enseignement    technique  general,  d'employer  la 
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troisieme  a  des  specialisations,  ou  de  creer  une 
quatrieme  annee. 

Si  j'entends  ne  pas  donner  un  avis  ferme  siir  une 
question  si  delicate  et  si  technique,  je  suis,  au  con- 
traire,  bien  a  mon  aise  pour  insister  sur  Timpor- 
tance  qu'aurait,  au  point  de  vue  social,  I'introduc- 
tion  dans  les  programmes  de  I'ecole  d'un  cours 
nouveau  dont  la  portee  et  Futilite  ont  ete  admira- 
blement  caracterisees  par  mon  ami  Fourniere,  dans 
les  lignes  suivantes  : 

((  11  importe  de  mettre  les  jeunes  gens  de  nos 
ecoles  techniques  superieures  au  courant  des  grandes 
questions  d'ordre  economique  et  social  dont  I'igno- 
rance  et  la  meconnaissance  peuvent  leur  donner  de 
si  funestes  mecomptes  dans  leur  carriere.  lis  se  des- 
tinent  a  etre  en  contact  avec  des  ouvriers  et  des  em- 
ployes, a  se  trouver  aux  prises  avec  les  problemes 
du  travail,  ils  pourront  done  beaucoup  pour  les  solu- 
tions pacifiques  et  d'equite,  s'ils  ont  ete  avertis  el 
penetres,  des  I'ecole,  de  la  gravite  de  ces  problemes, 
s'ils  ont  ete  mis  impartialement  en  face  des  donnees 
essenlielles  et  des  solutions  proposees,  si  leur  rai- 
son,  elargie  et  fortifiee  par  les  melhodes  scienti- 
fiques,  a  pu  s'exercer  sur  des  phenomenes  aussi  nou- 
veaux  et  aussi  importants  que  les  mouvements 
ouvriers  ,  les  cartels,  les  comptoirs  de  vente,  les 
trusts,  la  production  et  la  circulation,  les  institu- 
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tions  sociales  issues  du  mecanisrae  economique  mo- 
derne,  etc.  » 

Ces  idees  trouveraient  leur  application  ailleurs 
qu'a  I'Ecole  Centrale  :  dans  les  autres  ecoles  tech- 
niques saperieures,  et  notamment.  a  celles  que 
j'aborde  mainlenant :  les  ecoles  superieures  de  com- 
merce. EUes  donnent  un  enseignement  commercial 
superieur  a  des  jeunes  gens  qui  possedaient  deja  une 
certaine  culture  generale.  Un  grand  nombre  ont 
vequ  I'instruction  secondaire  classique.  Au  point  de 
vue  financier,  elles  sont  administrees  par  les  Cham- 
bres  de  Commerce,  les  municipalites,  parfois  par 
une  societe  composee  d'industriels  et  de  commer- 
Qants ;  et  celte  organisation,  qui  n'exclul  pas  d'ail- 
leurs  le  controle  direct  du  ministre  sur  les  pro- 
grammes, les  concours  d'entree  et  de  sortie,  l'ensei- 
gnement et  le  personnel,  a  pour  tres  heureuse 
consequence,  commune,  d'ailleurs.  a  tout  l'ensei- 
gnement technique,  d'introduire,  a  cote  des  matieres 
generates  :  commerce,  comptabilite,  langues  etran- 
geres,  sciences  appliquees  aux  operations  de  banque, 
legislation  commerciale,  un  enseignement  approprie 
aux  besoins  de  la  region  : 

A  Rouen,  au  Havre,  a  Bordeaux,  a  Marseille,  il 
existe  des  cours  d'armement ; 

A  Lyon,  a  Lille,  une  section  de  commerce  des  tex- 
tiles ; 


152  ENSEIGNEMENT    ET    DEMOCRATIE 

A  Montpellier  et  a  Dijon,  des  cours  d'oenologie ; 

A  Lille,  une  section  des  industries  de  fermentation ; 

A  Marseille,  Nantes,  Bordeaux,  des  sections  colo- 
niales,  etc. 

La  loi  militaire  de  1889,  en  accordant  aux  eleves 
diplomes  de  ces  cours  superieurs  la  dispense  de 
deux  annees  de  service  militaire,  a  exerce  sur  leur 
recrutement  une  influence  qui  s'est  fait  d'ailleurs 
sentir  profondement  jusque  dans  nos  Facultes.  De 
sept  qui  n'assuraient  pas  leur  recrutement  sans  peine, 
les  ecoles  superieures  de  commerce  sont  en  quelques 
annees  montees  a  quinze,  dont  les  effectifs  s'accrois- 
saient  sans  cesse. 

II  est  a  prevoir  que  le  service  de  deux  ans  ne  sera 
pas  sans  eclaircir  leur  clientele,  et  a  esperer  qu'elles 
sauront  traverser  victorieusement  cette  crise. 

Je  n'abandonnerai  pas  ce  qu'il  est  permis  d'appe- 
lerFenseignement  superieur  technique,  sans  dire  un 
mot  d'une  creation  que  j'ai  poursuivie,  et  que  le 
temps  ne  m'a  pas  permis  de  realiser. 

11  m'a  paru  que  Tinstruction  donnee  dans  nos 
grandes  ecoles  aux  jeunes  ingenieurs  et  aux  futurs 
industriels,  pourrait  etre  ulilement  complelee  par 
I'organisation  a  I'etranger  d'une  sorte  d'institut  pra- 
tique de  perfectionnement  realisant,  pour  eux,  —  si 
la  comparaison  est  permise  et  seulement  pour  me 
faire  mieux  comprendre  —  quclque  chose  d'ana- 
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logiie  a  ce  que  trouvent  nos  artistes  a  I'Ecole  fran- 
gaisede  Rome.  J'aurais  voulu,  aux  bourses  de  voyage 
a  I'etranger,  dont  Finconvenient  est  d'abandonner  a 
eux-memes  les  boursiers,  adjoindre  moins  une  ecole 
qu'un  centre  d'eludes  place  sous  la  direction  d'un 
homme  qui,  joignant  a  une  valeur  scientifique  etablie 
une  serieuse  pratique  industrielle  et  la  connaissance 
approfondie  du  pays,  pourraitguiderles  jeunes  inge- 
nieurs  dans  leurs  projets,  leurs  travaux,  leurs  visiles 
des  usines,  leurs  voyages  d'etudes,  voire  meme  les 
aider  a  se  placer  provisoirement  dans  ces  usines  pour 
y  acquerir,  par  une  collaboration  personnelle,  une 
connaissance  profonde  des  procedes  de  fabrication. 
Je  n'ai  pas  a  vous  dire  pourquoi  j'avais  tout  natu- 
rellement  pense  a  placer  cette  ecole  aux  Etats- 
Unis.  NuUe  part,  semble-t-il,  nos  jeunes  gens  ne 
pouvaient  recevoir  de  legons  d'initiative  et  d'energie 
plus  fortes  et  plus  interessantes.  Ce  fut,  d'ailleurs 
le  sentiment  de  la  Commission  consultative  que 
j'avais  instituee  et  qui,  je  crois,  n*a  pas  encore 
termine  ses  travaux. 

Ill 

LES    £COLES    d'aRTS    ET    Mf.TIERS 

Le  premier  noyau  de  I'enseignement  technique,  au 
ministere  du  Commerce,  fut  constitue  par  les  ecoles 
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d'arts  et  metiers.  On  peut  dire  que  leur  idee  pre- 
miere date  des  Encyclopedistes  ;  c'est  sous  leur  im- 
pulsion, qu'en  4780,  leurfondateur,  le  due  de  Laro- 
chefoucault-Liancourt  avail  fonde,  dans  une  ferme 
de  son  domaine  de  Liancourt  (Oise),  I'eeole  ouvriere 
qui,  transferee  d'abord  a  Compiegne,  puis,  en  1806, 
a  Chalons-sur-Marne,  devint,  en  fait,  la  premiere 
ecole  francaise  d'arts  et  metiers. 

Des  1804,  une  Commission  composee  d'hommes 
tels  que  Monge,  Berthollet,  Laplace,  avee  Chaptal, 
ministre  de  I'lnterieur,  comme  president,  avait  ete 
chargee  d'elaborer  le  programme  des  etudes,  et,  la 
meme  annee,  une  seconde  ecole  etait  fondee  dans 
I'x^njou,  a  Beaupreau ;  elle  devait  devenir  I'ecole 
d' Angers  en  1815. 

Une  troisieme  ecole  d'arts  et  metiers  fut  creee  a 
Aix,  en  1843.  De  I'expose  des  motifs  du  projet  de 
loi  de  credits,  on  peut  detacher  quelques  phrases 
du  ministre  du  Commerce  de  I'epoque,  Cunin-Gri- 
daine,  qui  seraient  encore  de  mise  :  «  De  nombreuses 
et  importantes  considerations,  disait-il,  justifient 
cette  creation.  L'association  de  la  pratique  et  de  la 
theorie  est,  en  effet,  la  combinaison  la  plus  propre 
a  atteindre  le  but  qu'on  s'est  propose,  et  qui  est  de 
former  des  hommes  en  etat  de  comprendre  les 
moyens  de  I'industrie,  d'en  seconder  les  progres,  de 
fournir  a  nos  grands  ateliers  de  construction  une 
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classe  de  contremaitres  capables  de  diriger  I'execu- 
tion  de  ces  appareils  qui  sont  appeles  a  jouer  un  si 
grand  role  dans  le  developpement  de  la  puissance 
et  de  la  prosperite  materielle  du  pays.  L'etat  de 
I'enseignement  industriel,  en  France,  ne  repond 
plus  aux  besoins  qui  se  font  sentir.  Les  promotions 
entieres  de  nos  ecoles  s'epuisent  sans  pouvoir  satis- 
faire  aux  demandes...  L'affluence  loujours  croissante 
des  candidats  qui  se  portent  aux  examens,  Tinsufti- 
sance  des  promotions  de  la  sortie,  revelent  fortement 
cette  necessite  ;  et  I'empressement  des  departements 
et  des  communes  a  s'associer  aux  sacrifices  des 
families  dont  les  enfants  embrassent  ces  carrieres 
utiles  et  honorables,  temoigne  assez  quel  puissant 
interet,  quel  sentiment  national  suscite  ce  mouve- 
ment  general  des  esprits.  » 

Nos  Irois  ecoles  n'ont  pas  tarde  a  devenir  insuffi- 
santes.  Des  1881,  une  loi  autorisait  la  creation, 
b.  Lille,  dune  quatrieme  ecole  qui  ne  put  etre 
ouverte  quen  octobre  1900. 

La  cinquieme  ecole  fut  creee  a  Cluny  i^Saone-et- 
Loire),  en  1891.  Destinee  tout  d'abord  a  former  seu- 
lement  des  contremaitres,  elle  s'est  bientot  rappro- 
chee,  a  ne  pas  s'en  distinguer,  des  ecoles  d'aris  et 
metiers ;  et,  I'extension  recente  des  programmes  de 
physique  et  de  I'enseignement  de  I'electricite,  eut 
pour  resultat  que  I'ecole  de  Cluny  constituait  une 
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veritable  ecole  d'arts  et  metiers  quand  le  decret  du 
5  juillet  1901  lui  en  donna  officiellement  le  titre. 

La  base  de  I'enseignement  est  done  le  travail 
manuel,  qui  donne  aux  eleves  une  solide  instruction 
pratique.  L'enseignement  theorique,  dirige  dans  le 
sens  des  applications,  comprend  les  sciences  appli- 
quees  a  I'industrie  :  geometric  descriptive,  cinema- 
lique,  physique,  chimie,  mecanique,  clectricite, 
algebre,  dessin  Industrie],  langue  fran^aise,  histoire, 
geographic,  comptabilite,  des  notions  de  legisla- 
tion commerciale,  d'hygiene,  enfin,  la  morale. 

L'enseignement  pratique  est  donne  dans  quatre 
ateliers  ;  ajustage,  forges  et  chaudronnerie,  menui- 
serie  et  modeles,  fonderie. 

Laduree  des  etudes  est  de  trois  ans. 

Le  decret  du  11  octobre  1899  a  apporte,  dans  le 
regime  des  ecoles  nationales  d'arts  et  metiers, 
d'importantes  modifications  destinees  a  assurer  aux 
eleves  une  culture  generate  plus  complete  et  une 
meilleure  formation  intellectuelle  et  morale.  Au 
point  de  vue  du  recrutement  des  eleves,  le  certificat 
d'etudes  primaires  superieur,  ou  celui  d'etudes 
pratiques  industrielles  est  obligatoire.  Comme  con- 
sequence de  cette  obligation  nouvelle,  la  limile 
d'age  a  ete  reculee  d'une  annee. 

Un  cours  de  morale  et  d'education  civique  a  et6 
introduit  dans  l'enseignement.  «  S'adressant,  disait 
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le  programme  redige  pour  nous  par  un  eminent 
philosophe,  M.  Darlu,  auquel  je  suis  heureux 
d'adresser  aujourdliui  mes  remerciements  publics, 
s'adressant  a  des  jeunes  gens,  qui  ont  I'age  des 
eleves  de  la  classe  de  philosophie  dans  les  lycees, 
cet  enseignement  devra  Stre  assez  approfondi. 

«  Borne  a  de  vagues  exhortations  et  a  des  lieux 
communs,  il  demeurerait  inefficace  et  leur  devien- 
drait  aisement  fastidieux.  II  aura  essentiellement  un 
caractere  social,  c'est-a-dire  prendra  pour  base  la 
consideration  des  conditions  de  la  vie  sociale, 
des  rapports  de  Tindividu  avec  la  societe  :  en  un 
mot.  le  fait  et  I'idee  de  la  solidarile  sociale.  11 
aura  aussi  un  caractere  civique  en  ce  que,  sans 
s'eloigner,  en  son  examen  general,  de  la  nature  et 
de  la  structure  des  societes,  il  etudiera  principale- 
ment  la  societe  nationale  ou  Patrie.  II  motivera  le 
respect  des  lois  dans  les  societes  libres,  et  monlrera 
I'importance  pour  la  prosperity  nationale  aussi  bien 
que  la  valeur  morale  des  liberies  publiques.  Cet 
enseignement  sera  concret,  c'est-a-dire  qu'^  Texpose 
des  theories  et  des  doctrines  abstraites,  il  preferera 
celui  des  idees  engagees  dans  nos  lois,  dans  nos 
institutions,  dans  nos  moeurs.  Enfin,  il  ratlachera 
aux  principes  fondamentaux  de  justice  et  de  solida- 
rite  sociale  les  notions  essentielles  de  I'ordre  juridi- 
que  et  economique  qui  sont  comme  la  matiere  de  la 
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morale  sociale.  »  Je  chargeais  dans  chaque  ecole, 
pour  marqiier  I'importance  de  cet  enseignement,  le 
directeur  de  le  donner  en  personne  ou  tout  au 
moins  d'y  assister.  L'ensemble  de  I'enseignement 
ne  devait  pas  comporter  moins  de  35  leQons  sur 
lesquelles  42  environ  consacrees  a  I'etude  de  la 
societe,  de  FEtat,  et  du  droit  public,  et  T  a  I'etude 
de  la  societe  economique. 

L'introduction  de  cet  enseignement  nouveau  en- 
trainait,  comme  consequence  immediate,  de  pro- 
fondes  modifications  dans  I'organisation  du  regime 
scolaire.  Jusqu'alors  la  direction  de  la  discipline 
etait  confiee  a  des  adjudants  chefs,  choisis  parmi 
d'anciens  capitaines  assistes  d'adjudants  anciens 
sous-officiers.  11  leur  fut  substitue  des  sous-direc- 
teurs,  censeurs  des  etudes,  fonclionnaires  civils, 
recrutes  dans  le  personnel  de  I'Universite,  aux- 
quels  furent  adjoints  des  surveillants  repetiteurs, 
provenant  egalement  de  I'Universite. 

La  reforme  est  completement  appliquee  aux  ela- 
blissements  d'Angers,  de  Lille  et  de  Chalons,  et 
doit  6tre  achevee  dans  un  court  delai  dans  les  autres 
ecoles. 

Le  systeme  des  punitions  a  egalement  subi  une 
transformation  :  des  recompenses  ont  ete  prevues, 
tandis  que  disparaissaient  les  punitions  de  la  prison 
et  de  la  salle  de  police,  en  meme  temps  que  I'uni- 
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forme  des  eleves,  caique  precedemment  sur  celui  de 
larmee,  faisait  place  a  un  costume  moins  guerrier. 

Un  decret  en  date  du  o  Janvier  1901  a  cree,  pres 
de  chaque  ecole  un  Conseil  de  perfectionnement 
dans  Torganisation  duquel  ont  ete  appliquees  cer- 
taines  idees  dont  il  est  beaucoup  parle  avee  faveur 
dans  I'enquete  sur  Tenseignement.  Ce  Conseil  com- 
prend,  outre  le  prefet  du  departement,  president,  le 
directeur,  le  sous-directeur  et  Tingenieur  qui  sont 
membres  de  droit,  des  representants  eius  des  pro- 
fesseurs  et  des  chefs  d'atelier,  et  douze  membres 
choisis  parmi  les  industriels  de  la  region,  et,  s'il 
est  possible,  parmi  les  anciens  eleves  de  I'ecole. 
Trois  membres  du  Conseil  de  perfectionnement  sont 
appeles  a  faire  partie  du  Conseil  de  I'ecole,  asso- 
ciant  ainsi  cette  assemblee  au  fonclionnement  inte- 
rieur  de  I'etablissement. 

Le  1:2  decembre  1900,  le  Conseil  general  de  la 
Seine  prenait  une  deliberation  demandant  au  gou- 
vernement  la  creation  d'une  ecole  nationale  d'arts 
et  metiers  dans  le  departement  de  la  Seine.  Imme- 
diatement,  etait  constituee  une  Commission  compo- 
see  de  representants  du  ministere,  de  fonclionnaires 
competents  de  I'administralion  departemenlale  de  la 
Seine  et  de  membres  du  Conseil  general. 

J  insistais  sur  la  necessite  financiere  pour  le 
departement  de  la   Seine  de  contribuer  dans  une 
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large  mesure  aux  depenses  qu'entrainerait  la  crea- 
tion sollicitee,  et  j'etais  entendu.  Mais,  malgre  deux 
deliberations  du  Conseil  general  du  10  juillet  et  dii 
11  decembre  1901  qui  faisaient  contribuer  le  depar- 
tement  de  la  Seine  dans  une  proportion  encore  non 
atteinte  aux  depenses  d'etablissement  et  de  fonction- 
nement  de  I'ecole,  c'est  en  vain  que  le  8  fevrier  et 
le  25  fevrier  1903,  j'insistai  pres  de  mon  collegue 
des  Finances  sur  I'utilite  pressante  de  creer  a 
Paris  une  vaste  ecole  d'arts  et  metiers,  d'externes, 
ou  une  quatrieme  annee,  destinee  a  completer,  en 
les  specialisant,  les  connaissances  acquises  par  les 
meilleurs  eleves  des  six  ecoles  d'arts  et  metiers, 
devait  fournir  a  I'industrie  des  competences  nou- 
velles  ;  je  me  heurtai  a  des  objections  financieres 
que,  pas  plus  que  moi,  mon  successeur  n'a  pu 
vaincre,  mais  qui,  j'ose  esperer,  disparattront  bien- 
tot  devant  Finteret  eclatant  d'une  pareille  creation. 

IV 

LE    RfiGIME    DU    CONDOMINIUM 

fiCOLES    NATIOXALES    PROFESSIONNELLES 

fiCOLES    PROFESSIONNELLES    DE    LA    VILLE    DE    PARIS 

II  existait,  a  mon  arrivee  au  ministere  du  Com- 
merce, un  certain  nombre  d'elablissements  sco- 
laires    soumis    au   regime   du    «   condominium    », 
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autrement  dit :  administres  a  la  fois  par  le  minislere 
de  rinstruction  Publique  et  par  le  ministere  dii 
Commerce  :  regime  detestable  parce  qu'en  partageant 
la  responsabilite,  il  divisait  I'autorite  et  laissait  les 
ecoles  sans  direction  ou,  ce  qui  est  pis,  liraillees 
entre  deux  directions  opposees.  Get  inconvenient 
avait  deja  frappe  nombre  d'esprits,  et  je  fus  assez 
heureux  pour  voir  la  loi  financiere  de  Texercice  1900 
souslraice  a  ce  regime  les  ecoles  nalionales  profes- 
sionnelles. 

L'idee  qui  avait  preside  a  leur  creation,  a  Armen- 
tieres,  Vierzon,  Voiron  et  Nantes,  consistait  a  grou- 
per une  ecole  maternelle,  une  ecole  primaire  et  une 
ecole  professionnelle  proprement  dite,  dans  I'espoir 
que  Tenfant  serait  ainsi  conduit  de  I'^ge  le  plus 
tendre  jusqu'a  I'ecole  professionnelle  sans  quitter  le 
meme  etablissement.  Ce  but  avait  completement  ete 
manque,  puisque  5  p.  100  a  peine  des  eleves  entraient 
a  Tecole  professionnelle  en  provenant  de  Tecole 
maternelle  et  de  I'ecole  primaire.  La  force  de  choses 
avait  d'ailleurs  amene  les  ecoles  professionnelles  a 
developper  la  partie  technique  de  leurs  legons,  si  bien 
qu'elles  etaient  tout  indiquees  pour  venir  s'agglome- 
rer  au  groupe  de  I'enseignement  technique  au  minis- 
tere du  Commerce.  Leurs  ecoles  annexes  :  ecoles 
maternelle  et  primaire,  furent  supprimees  en  principe 
pour  devenir  des  ecoles  communales  ordinaires. 

EXSEIGNEMENT   ET  DEMOCKATIE.  11 
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Depuis  leur  raltacliement  au  Commerce,  des  re- 
formes  d'une  certaine  importance  out  ete  apportees 
au  regime  des  ecoles  nationales  professionnelles  : 
I'admission  a  lieu  desormais  au  concours,  ce  qui  a 
permis  de  former  des  divisions  homogenes  et  de 
rendre  Fenseignement  plus  profitable ;  la  duree  des 
etudes  a  ete  portee  de  trois  a  quatre  ans,  afm  de 
pouvoir  donner  aux  eleves  toutes  les  connaissances 
professionnelles  necessaires  sans  restreindre  Tensei- 
gnement  general ;  —  des  reglements  et  des  pro- 
grammes ont  ete  etudies  et  mis  en  application  ;  — 
Fenseignement  des  langues  etrangeres  a  ete  intro- 
duit  a  titre  facultatif  dans  les  ecoles ;  —  Fenseigne- 
ment du  travail  manuel  y  a  ete  fortifie  ;  —  des 
postes  de  sous-chefs  d'atelier  ont  ete  crees  et  Fou- 
tillage  considerablement  perfectionne. 

Ces  ameliorations  ont  eu  pour  resultat  de  faire 
entrer  les  ecoles  dansune  nouvelle  ere  de  prosperite. 
Le  nombre  de  leurs  eleves  etait,  en  1899,  de  1.115  ; 
il  est,  en  1903,  de  1.212,  les  locaux  ne  permettant 
pas  d'en  recevoir  un  plus  grand  nombre. 

La  loi  du  29  decembre  1900  vint  egalement  sous- 
traire  au  regime  du  condominium  les  ecoles  profes- 
sionnelles de  la  ville  de  Paris. 

Desormais,  chacune  des  ecoles  professionnelles 
devra  avoir  un  programme  et  un  reglement  etablis 
par  le  Conseil  municipal  et  approuves  par  le  prefet 
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de  la  Seine,  sous  I'autorite  du  ministre  ;  —  les 
attributions  des  Comites  de  patronage  seront  fixees 
par  un  reglement  du  prefet  de  la  Seine,  apres  avis 
du  Conseil  municipal,  sous  Tautorite  du  ministre  du 
Commerce  ;  —  des  decrets,  rendus  sur  la  proposi- 
tion du  ministre  du  Commerce,  determineront  les 
conditions  a  imposer  aux  candidats  aux  fonctions 
de  directeur  ou  de  directrice  et  de  professeur;  — 
enfin,  un  arrSte  du  prefet  de  la  Seine  doit,  apres 
deliberation  du  Conseil  municipal,  fixer  les  iraite- 
ments  du  personnel  et  ses  conditions  d'avance- 
ment. 

La  diversite  de  ces  ecoles  est,  d'ailleurs,  extreme. 
On  y  trouve  sept  ecoles  de  gargons;  au  premier 
rang,  I'ecole  de  physique  et  de  chimie  industrielles 
oil  les  physiciens  et  les  chimistes,  se  destinant  a 
rindustrie,  reQoivent  une  culture  scientifique  et 
technique  assez  approfondie  pour  que  cette  ecole 
ait  le  caractere  d'un  veritable  etablissement  d'ensei- 
gnement  superieur. 

II  me  sera  permis  de  rappeler,  a  I'honneur  de 
I'enseignement  technique,  que  c'est  I'ecole  de  phy- 
sique et  de  chimie  qui,  longtemps,  offrit,  seule, 
I'hospitalite  aux  admirables  travaux  de  M.  et  M°*^  Cu- 
rie, dont  I'etranger  vient  de  reveler  I'existence  au 
grand  public  frauQais. 

Apres  cette  ecole,  je   citerai  I'ecole  Diderot  ou 
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sontenseignes  I'ajustage,  la  forge,  la  chaudronnerie, 
la  menuiserie,  la  plomberie  ; 

L'ecole  Boulle,  oii  Ton  apprend  Fart  du  meuble, 
la  ciselure,  la  gravure  ; 

L'ecole  Germain  Pilon,  ou  se  donne  I'enseigne- 
ment  du  dessin  pratique  ; 

L'ecole  Bernard  Palissy,  particuliere  a  Tetude  de 
Tart  du  dessin,  modelage  et  ceramique  ; 

L'ecole  Estienne,  speciale  a  I'industrie  du  livre  ; 

L'Ecole  Dorian,  ou  Ton  forme  des  mecaniciens  et 
des  ajusteurs; 

Et  six  ecoles  de  jeunes  rilles,-destinees  a  prepa- 
rer des  ouvrieres  habiles  aux  diverses  industries 
parisiennes  :  broderie,  lingerie,  couture,  fleurs, 
modes,  etc. 


LES    fiCOLES    PRATIQUES    DE    COMMERCE    ET    D  INDUSTRIE 
LES    SECTIONS    NORMALES 

J'arrive  au  groupe  le  plus  nouveau,  aujourd'hui  le 
plusnombreuxet,  sansdoute,  le  plus  important,  d'eta- 
blissements  qui  dependent  du  ministere  du  Commerce . 

Je  veux  parler  des  ecoles  pratiques  de  commerce 
et  d'industrie.  Elles  sont  nees  d'hier;  les  plus 
vieilles  ne  sont  rattachees  au  ministere  du  Commerce 
que  depuis  1893 ;  leur  acte  de  naissance  est  la  loi  de 


l'enseignemext  technique  ou  professionnel       165 

finances  du  26  Janvier  1892,  art.  69 ;  elles  out  ete 
organisees  d'accord  avec  le  ministere  de  I'lnstruction 
Piiblique,  par  une  Commission  constituee  par  le 
ministre  de  llnstruclion  Publique.  ou  figuraient  des 
representants  du  ministre  du  Commerce.  Eile  etaii 
chargee  d'examiner  comment  les  ecoles  primaires 
superieures  et  les  cours  complementaires  donnant 
I'enseignement  industriel  et  commercial  seraient 
soumis  au  regime  de  la  loi  du  1 1  decembre  1880.  En 
presence  du  desaccord  qui  se  produisit  entre  les 
deux  ministeres,  la  Commission  fut  amenee  a  consi- 
derer  quil  etait  desirable,  dans  Tinter^t  general, 
que  le  ministere  du  Commerce  eut  un  budget  d'en- 
seignement  et  des  ecoles  relevant  directement  de 
lui,  ou  pussent  se  former  des  ouvriers  et  des  em- 
ployes de  commerce  instruils. 

Le  but  des  ecoles  pratiques  etait  precise  en  ces 
termes  dans  la  circulaire  du  ministre  du  Commerce 
du  20  juin  1893  :  «  Les  ecoles  pratiques  different 
essentiellement  des  ecoles  primaires  superieures 
dans  lesquelles  une  place  est  faite  a  I'enseignement 
professionnel :  celles-ci  ont  simplement  pour  objet  la 
preparation  a  I'apprentissage.  Pour  eviter  toute  con- 
fusion, il  importe  de  preciser  le  caractere  des  pre- 
mieres ;  elles  sont  destinees  a  former  des  employes 
de  commerce  et  des  ouvriers  aptes  a  etre  utilises 
immediatement  au  comptoir  et  aTatelier.  » 
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Deux  chiffres  diront  le  succes  qua  obtenu  cette 
creation.  En  octobre  1893,  il  existait  11  ecoles  pra- 
tiques avec  1.717  eleves  ;  en  octobre  1903,  on  en 
compte49  avec  8.718  eleves  :  en  10  ans,  le  nombre 
des  cours  a  plus  que  quadruple,  le  nombre  de  leurs 
eleves  a  plus  que  quintuple. 

Get  enseignement  s'est  cree  pourtant  dans  des 
conditions  difficiles.  Peut-etre  I'insuffisance  meme 
de  ses  ressources,  et  le  regime  force  qui  en  a  ete 
pour  lui  la  consequence,  I'ont-ils  parliculierement 
servi.  Comme  I'Etat  ne  disposait  pas  de  credits  suf- 
fisants,  il  fallut  implorer  le  concours  des  municipa- 
lites  ;  elles  entendirent  I'appel ;  mais,  en  y  repon- 
dant,  elles  garderent,  comme  il  etait  legitime,  une 
grosse  part  d 'influence  sur  I'oeuvre  qu'elles  contri- 
buaient  a  creer.  L'Etat  leur  laissa  une  place  dans 
la  surveillance  et  la  direction  de  I'ecole  ;  d'ou  la 
plus  heureuse  variete  et  la  plus  feconde,  dans  I'en- 
seignement  que  distribuent  nos  ecoles  pratiques. 

II  differe  d'une  ecole  a  I'autre  selon  les  besoins 
locaux  ou  regionaux ;  il  comprend,  dans  les  ecoles 
industrielles,  le  travail  du  fer  et  du  bois,  Telectri- 
cite,  le  lissage  de  la  laine  et  de  la  soie,  la  cbimie  et 
la  teinture,rarmurerie,  la  stereotomie,  etc. 

Les  industriels  et  les  personnes  qui  emploient  les 
anciens  eleves  des  ecoles  pratiques  sont  unanimes  a 
temoigner  qu'ils  leurs  rendent  de  reels  services  et 
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que.  chose  rare,  ces  etablissements  alteignent  pre- 
cisement  le  but  pour  lequel  ils  out  ete  crees. 

Toujours  parce  qu'il  n'y  avail  pas  de  credits,  il 
fallut  organiser  Tinspection  necessaire  de  ces  ecoles, 
en  faisantappel  ades  fonclionnaires  benevoles,  ades 
industriels,  a  des  commergants.  qui  voulurent  bien 
accepter  I'honneur  et  la  charge,  parfois  lourde.  d'ins- 
pecter  nos  ecoles ;  precede  qui  n'est  pas  peut-etre 
sans  certains  inconvenients,  mais  qui  offre,  a  coup 
siir,  le  precieux  avantage  de  provoquer  chez  les 
negociants  et  les  industriels  ainsi  associes  a  noire 
oeuvre  plus  que  de  rinterfet,  une  veritable  passion 
pour  son  succes. 

S'il  n'y  avail  pas  d'inspecteurs.  il  n'y  avail  pas 
davantage  de  mailres  :  il  fallut  en  creer.  A  Torigine, 
les  instituteurs  appeles  k  exercer  dans  les  ecoles  pro- 
fessionnelles,  ceux  memes  pourvus  de  diplomes  par- 
ticuliers  :  cerlificat  d'aptitude  a  l'enseignement  du 
travail  manuel,  de  la  comptabilite,  etc.,  n'ayanl 
jamais  passe  par  des  ecoles  speciales,  n'avaient  que 
des  connaissances  superficielles,  et  ne  savaient  pas 
approprier  leur  enseignement  aux  besoins  de  jeunes 
gens  se  destinanta  la  vie  commerciale  et  industrielle. 
Dautre  pari,  on  rencontrait  chez  les  professeurs 
purement  techniques  des  lacunes  difTerentes.  mais 
non  moins  graves  :  n'etant  pas  des  educateurs.  ils 
possedaientrarementles  connaissances  pedagogiques 
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indispensablespourenseignerdesjeunesgensdedouze 
a  quinze  ans,  et  concourir  a  leur  education.  Le  ministre 
dii  Commerce  fut  amene,  par  la  necessite  meme,  a 
creer  des  centres  pedagogiques  ou  les  futurs  profes- 
seurs  pussent  completer  et  etendre  leur  instruction, 
en  meme  temps  que  s'initier  a  la  methode  et  aux 
precedes  de  I'enseignement  technique  :  methode  qui 
consiste  essentiellement  a  exercer  les  facultes  en  vue 
de  I'eveil  ou  du  developpement  des  aptitudes  appli- 
quees  a  un  but  determine,  a  donner  a  I'espritlesens 
exact  du  reel,  et  aussi,  a  fournir  a  I'imagination  les 
connaissances  qu'elle  devra  utiliser ;  a  unir,  en  un 
mot,  la  culture  generate  a  I'enseignement  special. 

Sans  pretendre,  profane  que  je  suis,  aborder  ici 
ce  delicat  probleme  pedagogique,  je  me  persuade  que 
I'apprentissage  d'une  profession  peut  etre  une  matiere 
excellente  a  culture  generate.  J'ai  vu,  dans  une 
ecole  pratique  du  commerce,  une  installation  du  cours 
de  quatrieme  annee  qui  m'a  vivementfrappe.La  salle 
est  divisee  en  boxes  grillages  comme  les  guichets 
d'une  banque  ou  d'un  bureau  de  poste  ;  au-dessus  de 
chaque  guichet,  une  plaque  ou  se  lit  :  «  Maison  fran- 
Qaise»,  ((  Maison  allemandc)),  «  Maison  italiennc)), 
etc...  Chaque  maison  fait  toutes  les  operations  aux- 
quelles,  dans  la  realite,  elle  devrait  proceder  :  elle 
constitue  une  societe ;  elle  rassemble  le  capital  social : 
elle  achete  ses  matieres  premieres ;  elle  frete  le  navire 
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qui  les  lui  apportera  ;  elle  se  preoccupe  de  trouver 
des  debouches,  d'assurerlepaiement  de  ses  creances, 
de  couvrir  ses  frais,  de/aire  face  a  ses  detles.  Eh 
bien,  j'imagine  qu'a  la  fia  d'une  annee  remplie  par 
des  exercices  de  ce  genre,  I'eleve  qui  les  aura  prati- 
ques avec  soin  n'aura  pas  seulement  acquis  les  con- 
naissances  professionnelles  utiles  k  un  futur  com- 
mergant:  ilaura,  par  surcroit,  singulierement  deve- 
loppe  ses  qualites  personnelles  de  reflexion,  de  pru- 
dence, d'initiative  :  meme  si  les  hasards  de  la  vie 
devaient  lecarter  de  la  carriere  commerciale  pour 
I'engager  dans  une  autre,  il  aura  lire  de  I'enseigne- 
ment  technique  un  profit  durable. 

Les  maitres  des  ecoles  sont  instruits  :  ceux  de 
I'enseignement  induslriel,  a  Chalons,  ou  une  section 
normale  a  ete  creee  a  I'ecole  nationale  des  arts  et 
metiers,  en  1891  ;  ceux  de  Tenseignement  commer- 
cial, a  I'ecole  des  Hautes  Etudes  commerciales,  a 
Paris,  oil  un  arrete  du  :21  juillet  1894  a  cree  I'autre 
section. 

A  Chalons,  I'enseignement  de  la  geometric  et  de 
la  cinematique  a  principalement  en  vue  I'application 
dune  de  ces  sciences  a  la  construction  des  organes 
de  machines  et  des  machines  elles-memes  ;  la  phy- 
sique et  la  chimie  sont  enseignees  au  point  de  vue 
des  applications  industrielles  :  electricite,  metallur- 
gie,  etc. 
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Bien  qii'ils  ne  soient  pas  destines  a  etre  chefs  d'ate- 
liers  dans  les  ecoles,  les  eleves-maltres  font  trois 
heurespar  jourde  travail  man uel  pendant  leurs  deux 
annees  d'etudes.  Le  sejour  a  Tatelier  est  plus  profi- 
table pour  eux,  en  leur  permettant  de  se  rendre 
compte  exactement  des  relations  etroites  qui  unissent 
I'enseignement  theorique  a  Tenseignement  pratique. 

De  meme,  a  la  section  desHautes  Etudes  commer- 
ciales,  les  mathematiques  sont  enseignees  au  point 
de  vue  de  leur  application  aux  operations  de  com- 
merce :  escompte,  change,  etc.  ;  I'enseignement  pra- 
tique comprend  la  tenue  des  livres ;  la  chimie  a  surtout 
en  vue  I'etude  des  marchandises,  matieres  pre- 
mieres, procedes  de  fabrication,  maniere  de  recon- 
naitre  les  falsifications. 

Dans  les  deux  sections,  il  est  fait  aux  eleves-maitres 
un  cours  special  de  litterature  et  aussi  un  cours  de 
pedagogic  pratique  oii,  a  tour  de  role,  les  eleves  sont 
exerces  a  faire,  sous  la  surveillance  et  le  controle 
d'un  professeur,  des  lemons  sur  des  sujets  donnes; 
apres  la  legon,  le  professeur  en  fait  la  critique  en 
presence  de  tous  les  eleves. 

A  la  fin  de  leurs  deux  annees  d'etudes,  les  eleves- 
mailres  subissent  les  epreuves  du  concours  pour  le 
cerlificat  d'aptitude  au  professorat  industriel  ou  au 
professorat  commercial,  et,  s'ilsl'obtiennent,  ils  sont 
nommes  professeurs  dans  les  ecoles  pratiques. 
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Des  bourses  d'etudes  a I'etranger  peuvenl.  en  outre, 
elre  accordees  a  un  certain  nombre  des  eleves-maitres 
qui  se  destinent  plus  specialement  a  renseignement 
des  langues  vivantes. 

11  existe,  egalement,  une  section  normale  pour 
les  jeunes  filles  ;  elle  est,  depuis  octobre  1899, 
annexee  a  I'Ecole  pratique  de  commerce  et  d'indus- 
trie  au  Havre ;  elle  comprend  un  ensemble  de  cours 
d'une  duree  de  deux  annees  exclusivement  reserves 
aux  normaliennes  etconfies,  selon  leur  nature,  a  des 
techniciens.  Unesection  prepare  au  commerce,  I'autre 
a  Tindustrie. 

Des  cours  de  morale,  de  pedagogic,  de  lillerature, 
dhistoire  et  de  geographic  sont  communs  aux  deux 
sections. 

Des  cours  particuliers  sont  faits  pour  le  commerce 
et  pour  I'industrie. 

Les  eleves-maitresses  s'exercent  a  professer  dans 
les  classes  selon  les  principes  qui  leur  ont  ete  ensei- 
gnes ;  leurs  compagnes,  le  professeur  de  la  classe, 
et,  de  temps  a  autre,  le  professeur  du  cours  assistent 
a  la  legon  qu'ils  critiquent  ensuite.  Une  legon  sur 
deux  est  consacree  au  cours  du  professeur;  I'autre 
legon  est  I'exposition  d'un  sujet  fait,  a  tour  de  role, 
par  une  normalienne. 

Pour  les  mattresses  comme  pour  les  maitres,  meme 
methode  qui  consiste  surtout  a  viser  les  applications 
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aux  travaux  indiistriels  ou  aux  operations  de  com- 
merce. 

A  la  fin  des  deux  annees,  les  eleves-mattresses 
obtiennent,  au  concours,  le  diplome  de  professorat 
de  commerce  et  d'industrie,  et  quelques-unes,  une 
bourse  de  sejoura  I'etranger. 

VI 

LE    PROBLtME    DE    l'aPPRENTISSAGE 

Ces  sections  normales  suffisent  auxbesoins  acluels 
de  I'enseignement  technique.  Le  jour  s'annonce  pro- 
chain,  ou  les  cadres  qu'elles  forment  seront  debor- 
des. 

Un  probleme  a  surgi  que  je  ne  veux  ici  indiquer 
que  d'un  mot  —  il  meriterait,  a  lui  seal,  une  subs- 
tantielle  conference  :  le  probleme  de  I'apprentis- 
sage. 

La  Republique  a  cree  I'enseignement  primaire 
obligatoire.Iln'est  pas  temeraire  de  predire  qu'elle 
devra,  avant  pen,  le  completer  par  I'enseignement 
professionnel  obligatoire. 

Dans  sa  session  de  1902,  le  Conseil  superieur  du 
Travail  a  aborde  la  question.  Je  renvoie  ceuxde  vous 
qui  seraient  curieux  de  Telucider  et  de  I'approfondir 
au  volume  bourre  de  renseignements  et  de  fails  ou 
la  Direction  du   travail  a  consigne  les  resultats  de 
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I'enquete  a  laquelle  il  a  ete  procede.  La  conclusion 
quiensort  estd'une  neltete  quinelaisse,  helas!  rien 
a  desirer  :  I'apprentissage  disparait.  Chaque  jour,  les 
fails  demon Irent  le  bien  fonde  de  cette  appreciation. 

Comment  en  serait-il  autrement  dans  I'organisa- 
tion  nouvelle  de  Tindustrie,  ou  les  applications  de  la 
science  et  les  progres  du  machinisme  ont  transforme 
les  conditions  de  la  production?  Produire  vite  et  a 
bon  marche  :  telle  est  aujourd'hui  la  loi  vitale  de 
I'industrie.  Pour  atteindre  ce  but,  la  grande  usine  a 
remplace  I'atelier  familial,  et  les  machines-outils, 
I'ouvrier. 

Mais  s'il  est  exact  qu'en  quelques  semaines  un 
manoeuvre  puisse  apprendrea  conduire  une  machine, 
il  n'en  est  pas  moins  vrai,  d'une  verite  profonde, 
que  rinter^t  de  la  production  nationale  comme  du 
producteur  lui-meme,  I'interet  du  pays  qui  a  besoin 
d'une  race  intelligenteel  instruile,  exigent  imperieu- 
sement  des  ouvriers  connaissant  Tensemble  de  leur 
profession,  possedant  des  notions  scientifiques  suffi- 
santes  pour  comprendre  le  fonctionnement  d'une 
machine,  la  reparer,  lui  trouver  au  besoin  des  ame- 
liorations. 

Les  conditions  materielles  dans  lesquelles  fonc- 
tionne  la  grande  usine,  I'extreme  division  du  travail 
s'opposent  a  rinslruction  complete  des  apprentis,  ne 
permeltent  meme  plus  d'en  former. 
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L'enfant  place  directemeat  a  Tateliei'  est  fatale- 
ment,  s'il  n'en  sort  pas  bientot,  reduit  au  role  d'es- 
clave  passif  et  inintelligent  de  la  machine  qu'il  est 
cense  conduire. 

Nos  rivaux  etrangers  n'ont  pas  attendii  ce  jour 
pour  comprendre  le  peril  et  prendre  les  moyens  d'y 
remedier.  Des  a  present,  TAllemagne,  la  Suisse,  la 
Belgique,  les  Etats-Unis  possedent,  grace  a  leurs 
ecoles,  une  armee  d'ouvriers  dont  la  solide  instruc- 
tion professionnelle  constitue  pour  ces  pays  un  avan- 
tage  considerable,  lis  ont  compris  que  I'habilete 
technique,  qui  n'etait  autrefois  le  produit  que  dune 
aptitude  speciale,  d'une  habilete  machinate,  d'un 
tour  de  main,  exige  aujourd'hui  de  I'intelligence  et 
du  savoir. 

A  rheure  actuelle,  Tenseignement  professionnel 
est  I'instrument  necessaire  qui  permettra  a  I'ouvrier 
de  tirer,  dans  son  inter^t  comme  dans  I'interet 
public,  tout  le  profit  possible  de  son  gout  naturel  et 
de  I'adresse  de  ses  mains. 

Mais  il  serait  illusoire  de  penser  d'ici  longtemps  a 
faire  passer  par  des  ecoles  speciales  I'ouvrier  que 
trop  tot  reclame  I'atelier.  11  faut  done,  comme  on  I'a 
fait  ailleurs,  combiner  I'atelier  et  le  cours  profes- 
sionnel. Sans  doute,  il  existe,  des  aujourd'hui,  dans 
notre  pays,  de  nombreux  cours  professionnels. 

On  compte  422  associations  d'enseignement  encou- 
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ragees  par  le  ministere,  qui  font  3.593  cours  a  en- 
viron 80.000  auditeurs  ;  56  syndicats  patronaux 
entretiennent  130  cours  professionnels  pour  environ 
3.000  auditeurs. 

Si  408  syndicats  ouvriers  ou  Bourses  du  travail 
ont  cree  des  cours  professionnels,  on  ne  peut  eva- 
luer  a  plus  de  150  les  syndicats  dont  les  cours  sont 
serieusement  organises ;  il  faut  compter,  a  leur  actif, 
500  cours  pour  environ  12.000  auditeurs.  Ressources 
precieuses  a  coup  sur,  mais  certainement  insuffi- 
santes. 

Des  dispositions  de  loi  nouvelles  sont  necessaires 
et  aussi  des  credits. 

Xous  attendons  encore  une  loi  speciale  sur  l'en- 
seignement professionnel. 

Peut-etre  ne  I'attendrons-nous  plus  longtemps, 
car  un  des  premiers  objets  assignes  a  I'examen  du 
Conseil  superieur  de  l'enseignement  technique  reor- 
ganise a  ete  la  preparation  de  cette  charte  organique 
de  Tenseignement  technique. 

Le  travail  a  ete  fait,  et  le  projet  en  preparation 
prevoit  naturellement  dans  un  certain  nombre  de  ses 
articles  I'institution  de  cours  professionnels,  sous  le 
controle  de  commissions  chargees  d'organiser  les 
cours  appropries  aux  besoins  locaux,  den  elaborer 
les  reglements,  de  recruter  le  personnel  enseignanl, 
de  surveiller  I'assiduite  des  auditeurs,  d'organiser 
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les  epreuves  de  rexamen  theorique  et  pratique  a  la 
suite  duquel  les  auditeurs  qui  auront  suivi  les  cours, 
pendant  trois  ans  au  moins,  pourront  obtenir  un 
certificat  de  capacite  professionnelle. 

Lorsque  les  cours  professionnels  et  de  perfection- 
nement  auront  lieu  pendant  la  journee  de  travail, 
les  industriels  et  commergants  qui  occupent  des 
apprentis,  des  ouvriers  ou  employes  de  moins  de 
dix-huit  ans  accomplis,  seront  tenus  de  les  laisser 
libres  a  I'heure  fixee  pour  ces  cours,  jusqu'a  con- 
currence d'un  certain  nombre  d'heures. 

Pour  faire  fonctionner  cette  organisation  nouvelle, 
il  faudra  de  I'argent.  A  ceux  qui,  naturellement  pre- 
occupes  de  la  multiplicite  des  besoins  nouveaux  aux- 
quels  le  budget  democratique  doit  faire  face,  seraient 
ten|,es  d'opposer  a  I'enseignement  technique  une  fin 
de  non-recevoir,  je  me  permettrai  de  signaler  quel- 
ques  chiffres  se  passant  de  commentaires. 

Tandis  que  I'Angleterre  consacre  a  I'enseignement 
technique  16.000.000  de  francs  par  an,  FAllemagne, 
outre  les  sommes  importantes  payees  par  les  com- 
munes et  les  corporations,  9.385.525  francs,  les 
f'.redits  inscrits  au  budget  duministere  du  Commerce 
pour  notre  enseignement  industriel  et  commercial 
depassent  a  peine  4  millions  et  demi.  C'est  assez  dire 
que,  eu  egard  au  chifTre  de  sa  population,  la  France 
■est   un   des  pays    qui   s'imposent  actuellement   le 
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moins  de  sacrifices  pour  renseigiiement  technique. 
Depenses  indispensables  pourtant,  depenses  produc- 
tives  entre  toutes,  car  elles  accroissent  a  la  fois  la 
puissance  malerielle  et  la  valeur  intellectuelle  et 
morale  du  pays  qui  sail  les  consenlir. 


VII 

CONCLISION 

Tel  est,  resume  a  grands  traits,  avec,  sans  doute, 
d'inevitables  omissions  dont  je  m'excuse,  Telat  pre- 
sent de  notre  enseignement  technique.  Telles  sont 
quelques-unes  des  vues  d'avenir  qu'ont  congues  pour 
son  developpement  ses  parrains  et  ses  defenseurs. 
L'enseignement  professionnel  ne  doit-il  pas  6tre 
appele  a  jouer  un  role  plus  important,  et  lequel?  a 
prendre  une  place  plus  considerable,  et  laquelle? 
dans  notre  enseignement  national?  Je  pose  la  ques- 
tion ;  fidele  au  programme  prudent  et  modeste  que 
je  me  suis  trace,  je  laisse  a  de  plus  competents  le 
soin  d'y  repondre. 

Deja  des  liens  se  sont  noues  entre  notre  enseigne- 
ment superieur  et  notre  enseignement  technique.  Je 
citerai  seulement  a  litre  d'exemple  :  a  Lyon,  I'Ecole 
de  chimie  industrielle  et  son  annexe  I'Ecole  de  tan- 
nerie ;   a  Grenoble,   I'lnstitut  electro-technique ;  a 
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Paris,  I'Ecole  pratique  de  brasserie  annexee  a  I'lns- 
titut  Pasteur. 

11  est  excellent  que  ces  exemples  se  multiplient,  et 
que  Tentente  nouee  se  resserre.  Je  ne  crains  pas  de 
raffirmer  :  il  serait  deplorable  que  runion  tournat 
a  la  confusion  et  que,  comme  parfois  des  personnes 
imprudentes  ou  trop  pressees  en  ont  manifeste  le 
dessein,  I'Universite  se  proposal  d'absorber  I'ensei- 
gnement  technique.  L'Universite  n'y  gagnerait  rien, 
et  I'enseignement  technique  risquerait  d'y  perdre 
tout  :  je  veux  dire  I'originalite  qui  est  sa  force  et  sa 
raison  d'etre. 

Sans  cesser  d'etre  lui-meme,  I'enseignement  pro- 
fessionnel  pent  et  doit  faire  a  la  culture  generate  la 
large  part,  faute  de  laquelle  il  serait  impuissant 
meme  a  produire  de  bons  specialistes. 

En  meme  temps  que  Partisan  d'une  tache,  I'ensei- 
gnement technique  doit  viser  a  former  I'homme. 

Ses  eleves  ne  seront  excellents  dans  leur  profes- 
sion, quelle  qu'elle  soil,  qu'a  la  condition  de  dominer 
leur  oeuvre  au  lieu  qu'ils  en  soient  domines. 

Ses  maitres  n'oublieront  pas  que  la  valeur  de 
I'individu  se  mesure  a  sa  capacite  d'idees  generates, 
el  que  Pimportant  n'est  pas  qu'il  devienne  quelque 
chose,  mais  qu'il  soil  quelqu'un. 

11  n'est  pas  de  besogne,  si  humble  semble-l-elle, 
que  ne  rehaussent  et  n'ennoblissent  la  comprehen- 
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sion  de  la  beaute  de  I'effort,  la  vue  de  sa  liaison  avec 
Tensemble  du  travail  humain,  I'idee  de  la  solidarite 
humaine. 

Tout  enseignement  digne  de  ce  nom  doit  etre 
penetre  et  idealise  par  la  pensee  toujours  presente 
de  son  but  :  donner  a  la  vie  son  sens  vrai  et  sa  pleine 
valeur. 


L  ENSEIGNEMENT  SECONDAIRE^ 


Par  GUSTAVE  LANSON 
Professeur  a  I'UniversiW  de  Paris. 


II  est  difficile  de  dire  ce  qu'est  aujourd'hui  I'en- 
seignement  secondaire. 

Je  vais  tacher  de  dire  ce  qu'il  fut ;  quelles  ont  ele 
ses  positions  en  face  des  deux  autres  ordres  d'ensei- 
gnement.  Je  dirai  ensuite  comment  jl  s'est  modifie 
ei  continue  a  se  transformer  tant  en  lui-meme  que 
dans  ses  rapports  avec  I'enseignement  primaire  et 
Tenseignement  sup^rieur. 

I 

A  Torigine,  I'enseignement  secondaire  a  ete  fonde 
pour  I'instruction  des  classes  superieures  et 
moyennes.  L'Empereur  demandait  a  ses  lycees  de 
lui  fournir  des  fonctionnaires  eclaires  et  capables, 
souples  et  devoues,  quifussent  de  bons  instruments 

1.  La  conference  n'ayant  pas  eteecrile,  j'en  presenle  la  substance 
et  la  suite  d'apres  des  notes  etenducs. 
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de  gouvernement.  Cette  destination  essentielle  est  res- 
tee  la  principale  sous  tons  les  regimes,  auxix*  siecle. 

Mais  toute  la  classe  possedante  et  gouvernante  (jus- 
qu'a  1850,  et  en  negligeant  le  petit  nombre  des 
jeunes  gens  riches  qui  etaient  instruits  a  la  maison 
par  des  precepteurs  le  plus  souvent  ecclesiastiques) , 
toute  la  classe  possedante  et  gouvernante,  et  non  les 
fonctionnaires  seulement,  avail  passe  sur  les  bancs 
des  lycees  ou  des  colleges  :  les  fits  de  Louis-Philippe 
y  passerent,  manifestant  de  fagon  eclatante  la  fonc- 
tion  sociale  devolue  aux  etablissements  de  FUniver- 
site.  L'education  commune  preparait  Funite  d'esprit 
et  de  culture  des  administrateurset  des  administres, 
deceux  des  administres  dans  I'interet  desquels  I'ex- 
ploitation  sociale  devait  sefaire. 

La  population  scolaire  des  lycees  et  colleges  se 
composait  des  enfants  de  tons  ceux  qui  avaient  assez 
d'argent  pour  faire  les  frais  d'une  telle  education, 
proprietaires,  rentiers,  financiers,  industriels,  nego- 
ciants,  professions  liberates,  fonctionnaires.  Des 
bourses,  recompensant  les  services  des  fonctionnaires 
pauvres,  leur  fournissaient  les  moyens  de  maintenir 
leursfils  dans  la  classe  dirigeante.  Qiielques  enfants 
du  peuple  aussi  en  recevaient,  lorsque  leur  capacite 
avail  ete  distinguee  :  le  lycee  les  elevait  a  la  bour- 
geoisie, les  arrachait  a  leur  classe  el  metlail  leur 
valeur  au  service  de  la  classe  dirigeante. 
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Pendant  la  diiree  des  etudes,  tout  I'effort  de  IL'ni- 
versite  etait  employe  a  faire  la  selection  des  meilleurs, 
chefs  futurs  de  leur  generation  dans  les  hauls  emplois 
de  la  politique  et  de  I'administration.  Les  succes 
scolaires  designaient  cette  elite.  La  classe  se  faisait 
poureux,  le  professeur  ne  s'occupait  que  d'eux.  Les 
compositions,  les  distributions  de  prix,  le  concours 
general  consacraient  ces  superiorites. 

Les  grandes  ecoles  les  recevaient  ensuile.  II  etait 
rare  qu'un  laureat  n'y  aspirat  pas,  et  descendit  a 
faire  du  commerce  ou  de  I'induslrie  :  il  fallait  qu'il 
appartint  par  la  naissance  a  Tune  de  ces  grandes 
families  dont  larichesseet  lanotorieteennoblissaient 
les  aflfaires.  Des  grandes  ecoles,  ces  laureats  se 
repandaient  dans  la  magistrature,  Tarmee,  les  admi- 
nistrations, les  Chambres,  et  si  leur  ambition  ecra- 
sait  quelquesindividus  de  leur  classe,  la  puissance 
et  les  interets  de  cette  classe  se  trouvaient  bien 
d'une  telle  concurrence. 

Voila  quels  furent  le  but  et  la  raison  d'etre  de  Tor- 
gauisation  de  l'enseignement  secondaire  pendant 
presque  tout  le  xix*"  siecle. 

Quelle  culture  y  recevait-on?  Une  culture  clas- 
sique,  par  tradition  a  la  fois  pedagogique  et  mon- 
daine  :  Xapoleon  eiit  volontiers  donne  le  pas  aux 
sciences,  maisdes  qu'il  fut  ecarte  les  lettres  reprirent 
leur  empire.  La  longiie  et  ancienne  possession,  la 
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reaction  religieuse,  la  vanite  bourgeoise,  I'utilite 
manifeste  des  talents  oratoires  dans  les  luttes  par- 
lementaires,  tout  contribua  a  rdtablir  le  privilege 
deslettres. 

Une  culture  generate.  Ce  n'etait  ni  le  commerce, 
ni  I'industrie,  ni  I'agriculture,  ni  I'administration 
qui  etait  Fobjet  de  I'enseignement  secondaire  : 
c'etait  I'honnete  homme  sans  specialite,  dont  la 
bourgeoisie  aspirait  a  realiser  le  typeherite  de  I'an- 
cien  regime.  L' homme  special  devait  se  former 
plus  tard,  dans  les  ecoles  professionnelles,  ou  par 
I'apprentissage  empirique. 

Tout  I'enseignement  tendait  a  polir  le  gout  et 
a  developper  I'aptitude  oratoire.  Bien  ecrire,  bien 
parler,  causer  agreablement,  etaientles  talents  qu'on 
s'efforgaitau  lyceedesusciteretde fortifier  :  c'elaient 
les  talents  qui,  dans  le  monde,  assuraient  lesucces, 
rinfluence  et  la  fortune.  L'enseignement  etait  sur- 
tout  formel ;  il  s'agissait  de  dresser  les  esprits  a  la 
rhetorique  de  salon  et  de  tribune;  aussi  la  classe  de 
rhetorique  etait-elle  a  la  fois  le  couronnement  et  le 
symbole  decette  pedagogic. 

L'Universite  n'avaitpas  de  doctrine  sociale,  morale 
ou  religieuse  :  cette  education  la  etait  I'affaire  de  la 
famille  et  de  I'Eglise.  Cependant  il  y  avail  dans  IT- 
niversile  des  tendances  qui  s'accordaient  avec  I'es- 
pritetles  inlerfits  de  la  classe  dirigeante,  sinon  tou- 
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jours  avecceux  des  goiivernements  passagers.  L'edu- 
cation  universitaireetaitliberaleet  spiritualiste  :  elle 
etait,  dans  ces  deux  sens,  forte,  active,  efticace,  et 
marquait  profondement  les  esprils  de  cette  double 
empreinte.  Elle  etait  surtout  bourgeoise,  toule  diri- 
gee  vers  la  glorification  et  la  conservation  de  la 
classe:  creatrice  d'enthousiasme  et  d'energie  jus- 
qu'a  rendre  ses  eleves  capables  de  faire  des  revolu- 
tions, mais  des  revolutions  liberates  d'ou  le  capital 
sortait  plus  puissant.  L'Universite  formait  ainsi  une 
conscience  de  classe,  assez  ferme  a  i'ordinaire  pour 
limiteret  dirigerTexpansion  d'energie  individualiste 
quelle  preparait  en  impregnant  les  esprits  de  la 
conviction  qu'il  appartenait  achacun  de  se  tailler  sa 
part,  par  sonmerite,  dans  les  biens  de  cemonde,  et 
qu'on  faisait  son  devoir  en  faisant  son  chemin. 


11 

Dans  ces  temps  la,  Tenseignement  secondaire  se 
differenciait  sans  peine  des  deux  autresordres  d'en- 
seignement.  C'etaient  trois  etages  bien  distincts, 
dont  les  deux  inferieurs  ne  communiquaient  pas 
entre  eux. 

L'enseignement  secondaire  ne  continuait  pas  I'en- 
seignementprimaire  ;lorsqu'iln'y  avail  pasde  classes 
primaires  dans  les  Ivcees,  Teducation   elementaire 
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etait  donneeaux  enfants  de  la  bourgeoisie,  soil  dans 
la  maison  paternelle,  soil  dans  de  petits  eours  on 
des  ecoles  libres.  On  commencait  le  latin  des  la  hui- 
tieme,  et  les  enfants  qui  avaient  d'abord  frequente 
Fecoleprimairela  desertaient  avant  le  terme  naturel 
des  etudes  :  s'ils  y  etaient  restes  jusqu'a  la  fin,  ils 
se  seraient  Irouves  trop  ages  pour  entrer  en  hui- 
tieme.  L'organisation  de  I'enseignement  secondaire 
mantfestait  qu'en  I'etablissant  on  n'avait  pas  songe 
un  seul  instant  qu'il  put  recevoir  des  eleves  sortant 
des  ecoles  primaires  apres  y  avoir  pris  toute  I'ins- 
truction  qu'il  leur  appartenait  de  donner. 

Apres  1850,  Texperience  montra  que  les  eours 
libres  etaient  en  grande  partie  aux  mains  du  clerge 
et  de  leur  clientele,  et  qu'ils  favorisaient  au  detri- 
ment des  lycees  et  colleges  le  recrutement  des  insti- 
tutions ecclesiastiques  :  on  se  decida  a  doter  les 
etablissements  de  I'Elat  de  classes  primaires,  et 
cette  creation,  necessitee  par  la  concurrence  cleri- 
cale,  aboutit  a  consacrer  officiellement  laseparation 
dela  bourgeoisie  etdu  peuple,qui  eurent  desormais 
leurs  ecoles  distinctes.  Ce  fut  un  resultat  facheux. 

L'ecole  primaire  du  peuple  donne  aux  enfants  les 
connaissances  elementaires  qui  sont  utiles  a  la 
classe  laborieuse  et  a  la  societe  qui  I'emploie.  La 
culture  generals  de  I'esprit  y  est  consideree  comme 
n'etant  pas  a  sa  place.  On  y  enseigne  Forlhographe, 
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les   quatre    regies,    le   catechisme,   le    respect    de 
lEmpereur  ou  Roi,  etdes  autorites. 

La  maxime  est  que  rinstruction.  si  elle  n'est 
strictement  limitee,  est  dangereuse  pour  la  classe 
des  travailleurs ;  on  craint  d'eleverles  esprits,  de  les 
tirer  hors  de  leur  sphere,  hors  de  I'esprit  de  leur 
condition.  L'enseignement  est  donne pour  tous,  pour 
la  moyenne  :  on  s'abstient  d'operer  la  selection  de 
I'elite.  Si  pourtant  quelque  sujet  extraordinaire  se 
rencontre,  on  le  distingue  en  le  separant.  on  le 
retire  de  Tecole,  et  on  I'envoie  au  lycee,  d'ou  il 
portera  u  la  bourgeoisie  le  renfort  de  sa  capacite. 

C/est  une  verite  reque  que  I'esprit  primaire  est 
I'oppose  de  I'esprit  secondaire.  L'esprit  primaire  : 
memoire  et  docilite ;  notions  apprises  par  coeur, 
passivement  repetees  ou  appliquees,  sans  activile 
personnelle.  11  fait  debons  agents,  des  contremaitres 
exacts,  sans  initiative.  L'esprit  secondaire  :  origina- 
lite  excitee,  mise  en  train  de  toutes  les  facultes 
personnelles ;  developpement  du  merite  personnel, 
et  de  la  passion  d'arriver.  II  fait  des  chefs  intelligents 
et  ambitieux.  D'un  cote,  la  masse  qui  obeit ;  de 
lautre  I'elite  dans  le  sein  de  laquelle  a  lieu  la  con- 
currence pour  les  grandes  places  et  les  grands  pro- 
fits. 

L'esprit  primaire  est  terne;  I'esprit  secondaire  est 
brillant.  Le  primaire  souvent  est  inhabile  a  parler 
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de  ce  qu'il  sail;  le  secondaire  est  parfois  habile  a 
parler  de  ce  qu'il  ne  sait  pas. 

Du  cote  de  I'enseignement  superieur,  la  separation 
n'etait  pas  moins  nette. 

Jusqu'a  la  troisieme  Republique,  le  veritable  ensei- 
gnement  superieur  n'existaitpour  ainsi  dire  pas.  Les 
Universites  vegetaient.  En  fait,  au-dessus  des  lycees 
ct  colleges,  il  n'y  avail  que  les  grandes  ecoles. 

Pour  la  grande  masse  bourgeoise,  toutes  les  etudes 
se  terminaient  avec  Fenseignement  secondaire.  L'e- 
lite,  selectionnee,  comme  je  I'ai  dit,  par  les  concours 
scolaires,  se  repartissait  entre  les  grandes  ecoles  de 
I'Etat  —  medecine  et  pharmacie,  droit,  ecole  Nor- 
male,  ecole  Forestiere,  ecole  Militaire,  ecole  Navale, 
ecole  Polytechnique  avec  ses  prolongemenls,  I'ecole 
des  Fonts  et  Chaussees,  I'ecole  des  Mines,  I'ecole 
d'application  de  Metz  —  auxquelles  il  faut  aj outer 
une  ecole  libre  d'ingenieurs,  VEcole  centrale. 

L'education  du  lycee  ne  voyait  que  I'individu  et  la 
classe,  ne  s'appliquait  qu'au  developpement  general 
des  facultes  individuelles,  et  a  la  formation  de  la 
conscience  de  classe.  L'enseignement  des  grandes 
ecoles,  strictement  specialise,  nevisait  que  la  forma- 
tion des  capacites  professionnelles  ;  sauf  a  Normale- 
Lettres,  loute  culture  generate  y  etait  suspendue. 

Encore  ici,  I'ordre  superieur  ne  prolongeait  pas 
I'ordre  inferieur  ;   il  ne   communiquait  guere  avec 
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lui  que  par  des  cours  intermediaires  etablis  dans  les 
lycees  (navale,  speciale) ,  qui  deja  avaient  perdu  tout 
caractere  secondaire. 

On  remarquera  que  le  cours  des  etudes  secondaires 
formait  un  systeme  indivisible,  un  bloc.  Quand  on 
etait  entre  en  huitieme,  il  fallait  aller  jusqu'au  bout, 
jusqu'aux  baccalaureats,  sous  peine  de  perdre  les 
avantages  sociaux  de  cet  enseignement.  Cependant 
on  avail  etabli  vers  le  milieu,  a  la  fin  de  la  qua- 
trieme,  un  diplome,  le  diplome  de  grammaire  :  ce 
certificat,  necessaire  a  la  continuation  des  etudes, 
cooperait  a  la  selection ;  il  est  vrai  que  la  maille  du 
filet  etait  large,  et  retenait  bien  peu  de  chose.  Ce  di- 
plome etait  surtout  une  satisfaction  offerte  a  la  petite 
bourgeoisie  provinciate  et  rurale.  Elle  pouvait  ainsi 
retirer  ses  enfants  du  lycee  ou  du  college  vers  quatorze 
ou  quinze  ans.  et  les  retirer  munis  d'un  parchemin 
qui  attestait  les  eludes  faites  et  conslituait  comme  un 
brevet  de  bourgeoisie :  il  entr'ouvrait  meme  la  porte 
de  quelques  carrieres  liberates.  II  donnait  droit  d'etre 
pharmacien  de  seconde  classe  et  officier  de  sante. 


Ill 

V'oila  quelle  a  ete  I'organisation,  quel  a  ete  I'esprit 
de  I'enseignement  secondaire  en  France  pendant  le 
xix^  siecle. 
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Ce  systeme  a  ete  ebranle  dans  ces  vingt  ou  trente 
dernieres  annees.  Certains  esprits  sont  disposes  a 
s'en  atlrister  et  a  incriminer  la  manie  frangaise  de 
critiquer  et  de  reformer  :  il  me  suffira  ici  de  faire 
remarquer  que  la  crise  de  I'enseignement  secondaire 
estune  crise europeenne,et  meme  mondiale,  puisque 
les  Etats-Unis  n'y  ont  pas  echappe. 

Pour  nous  en  tenir  a  la  France,  les  causes  princi- 
pales  de  la  crise  me  paraissent  avoir  ete  les  sui- 
vantes  : 

1°  L'importance  croissante  des  sciences  et  de 
I'histoire  a  disloque  le  systeme  des  etudes  secon- 
daires.  L'unite  de  I'enseignement  litteraire,  oratoire 
et  formel,  a  ete  profondement  atteinte.  Le  desir 
d'une  autre  methode  s'est  eveille  :  d'une  methode 
critique,  scientifique,  c'est-a-dire,  de  quelque  nom 
qu'on  I'appelle,  ne  donnant  pas  seulement  a  I'esprit 
une  forme,  mais  y  developpant  une  capacite  de  trier 
le  vrai.  On  s'est  inquiete  de  ce  que  le  vrai,  la 
recherche  et  le  gout  du  vrai  ne  fussent  pas  la  base 
et  la  fm  de  I'enseignement,  et  Ton  s'est  demande  si 
toute  la  jeunesse  bourgeoise  pouvait  etre  elevee 
comme  si  elle  ne  devait  fournir  a  la  societe  que  des 
romanciers,  des  avocats  et  des  journalistes. 

2°  La  foi  aux  etudes  grecques  et  latines  a  ete  peu  a 
pen  ruinee.  En  meme  temps  que  les  sciences  et 
I'histoire  s'etablissaient  a  cote  d'elles  dans  les  pro- 
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grammes,  les  etudes  modernes  ifrancais  et  langues 
vivantes),  pour  lesquelles  on  avail  fait  campagne  des 
lexvm^  siecle,  pretendaient  y  prendre  leur  place.  Le 
latin  et  le  grec  etaient  menaces  a  la  fois  comme  ins- 
truments deludes  litteraires,  par  I'esprit  scienti- 
fique,  et  comme  langues  mortes,  par  Tesprit  utili- 
taire.  Beaucoup  de  bons  esprits  demandaient  qu'on 
employat  a  la  culture  generate  de  Tesprit  des  con- 
naissances  qui  ne  fussent  pas  du  tout  inutiles  a  la 
vie  pratique  :  ils  faisaient  remarquer  que  le  latin  au 
moyen  age,  k  la  Renaissance  etjusqu'au  xviu^  siecle, 
ne  s'etait  maintenu  que  par  son  immediate  et  mani- 
feste  utilite. 

3°  La  decadence  des  croyances  religieuses  se  pour- 
suivait.  II  est  vrai  que  la  bourgeoisie  tendait  a  reve- 
nir  a  la  religion,  ou  tout  au  moins  a  se  rallier  autour 
de  I'Eglise.  Mais  la  loi  de  1850  lui  permettait  de  ne 
plus  donner  ses  enfants  aux  lycees  de  I'Etat,  el  la 
clientele  qu'ils  conservaient  demeurait  fonciere- 
ment  irreligieuse,  voyant  au  fond  dans  les  actes  du 
culte  des  formalites  imposees  par  les  convenances 
et  inseparables  d'une  certaine  situation  sociale. 
L'education  religieuse  n'etait  plus,  ne  pouvait  plus 
etre  Fappoint,  le  complement  de  l'education  des 
lycees. 

Decadence  aussi  du  liberalisme  et  du  spiritua- 
lisme,  devenus  I'un  par  revolution  sociale  une  force 
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reactionnaire,  et  Taiitre  par  le  mouvemenl  des  idees 
line  forme  vide,  un  artifice  insincere.  Beaucoup  de 
professeurs  et  d'instituteurs  vivaient  d'autres  doc- 
trines, et  I'unite  morale  de  TUniversite  n'existait 
plus. 

En  meme  temps  lanouvelle  clientele,  par  laquelle 
les  lycees  compensaient  la  desertion  de  la  haute 
bourgeoisie,  etait  composee  de  families  qui  n'avaient 
m  les  traditions,  ni  la  culture,  ni  les  loisirs  neces- 
saires  pourdonner  a  leurs  enfants  I'education  morale 
et  sociale  :  elles  comptaient  sur  I'Universite,  et  lui 
demandaient  instamment  de  ne  pas  se  borner  a 
donner  I'instruction. 

C'est-a-dire  que  la  necessite  s'imposait  de  plus  en 
plus  a  I'Universite  de  donner  toute  I'education,  a 
mesure  que  les  tendances  qui  avaient  fait  principa- 
lement  sa  vertu  educatrice  allaient  s'afTaiblissant. 

Comment  I'Universite  remplacera-t-elle  le  spiri- 
tualisme  et  le  liberalisme?  Quelle  base  commune 
d'education,  quelle  methode  commune  ses  maitres 
trouveront-ils  dans  la  diversite  croissante  et  Fin- 
dependance  croissante  des  convictions  indivi- 
duelles?  Le  probleme  est  redoutable,  et  la  crise  est 
aigue. 

4°  La  loi  Falloux  a  brise  I'unite  de  la  classe  bour- 
geoise ;  elle  a  detruit  le  sentiment  de  Tunild  de  la 
classe  dans  les  consciences  d'une  parlie  de  la  bour- 
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geoisie,  en  y  retablissant  la  religion  comme  principe 
de  groupemenl  social. 

Pais  est  venue  la  Revolution  de  1870  ;  et  quelques 
annees  plus  tard  le  triomphe  de  la  forme  republi- 
caine,  du  a  la  bourgeoisie,  a  consomme  sa  mine  poli- 
tique. A  parlir  de  ce  moment,  le  progres  de  la 
democratie  a  ete  irresistible,  eiles  questions  sociales 
se  sont  posees  avec  une  urgence  et  une  clarte  telles 
qu'il  n'a  ete  possible  a  aucun  parti  d'etre  purement 
et  franchement  conservateur  et  reactionnaire  :  il  n'y 
en  a  pas  qui  n'ait  du  faire  des  concessions  a  la  demo- 
cratic, ou  etaler  tout  au  moins  quelques  etiquettes 
de  reformes  sociales. 

Dans  la  clientele  des  lycees,  en  meme  temps  que 
dans  les  Chambresetle  gouvernement,  se  faisait  jour 
et  se  fortifiait  peu  a  pen  une  disposition  a  realiser 
plus  de  justice  sociale,  k  attenuer  le  poids  des  ine- 
galites  et  des  privileges,  a  travailler  au  bien-etre  de 
la  masse  populaire. 

Cetle  disposition  s'est  Iraduite  en  faits  scolaires  : 
faire  la  classe  pour  tons,  etnon  pour  les  bons  eleves : 
viser  a  I'amelioration  de  tous  plutot  qu'a  la  selection 
de  I'elite ;  recrutement  plus  democratique  de  la 
population  scolaire:  multiplication  des  bourses 
offertes  aux  bons  eleves  de  I'enseignement  primaire : 
essais  de  preparation  simplifiee,  en  un  temps  plus 
court,  aux  examens  du  baccalaureat,  etc.  On  demande 
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et  on  prepare  le  raccorcl  de  renseignement  secoa- 
daire  a  Tenseignement  primaire,  de  faQon  que  I'un 
continue  I'autre. 

11  faul  mentionner  enfin  le  progres  de  I'esprit 
social,  et  m^me  socialiste,  parmi  les  maltres  de  tout 
ordre ;  la  participation  plus  active  des  membres  du 
corps  enseignant  a  la  discussion  et  a  la  conduite  des 
affaires  publiques,  etc. 

IV 

Dans  cette  periode  de  crise,  la  difference  speci- 
fique  des  enseignements  secondaire  et  primaire  est 
allee  s'attenuant. 

D'abord,  par  le  developpement  interne  de  I'ensei- 
gnement  primaire  que  le  progres  de  la  democratic 
a  accelere,  I'ecole  est  devenue  ce  qu'elle  n'etait  pas 
autrefois,  ce  qu'on  ne  voulait  pas  qu'elle  fut.  A 
I'humble  fin  de  I'acquisition  du  savoir  elementairc 
s'est  superpose  I'ideal  d'une  veritable  education 
humaine.  Les  instituteurs  ont  compris  qu'ils  avaient 
a  former  des  esprits.  Des  1857,  le  ministre  de  I'Em- 
pire,  Rouland,  demandait,  en  un  langage  encore 
imbu  de  prejuge  aristocratique,  que  I'enseignement 
de  Farithmetique  fut  «  une  sorte  de  cours  de  logique 
populaire  ».  La  belle  exposition  d'idees  qui  precede 
les  programmes  de  1882,  montrait  comment  Tins- 
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truction  primaire  pouvait  meriter  le  nom  d'educa- 
tion  liberale. 

Le  catechisme  elimine  de  lecole,  la  morale  ration- 
nelle,  reducation  sociale  et  civique  y  ont  trouve  leur 
place.  Tous  les  bons  instituleurs  savent  qu'ils  sont 
des  educateurs,  qu'ils  doivent  s'occuper  d'habituer 
les  enfants,  selon  leur  age,  au  libre  usage  de  la 
reflexion,  a  robservation  serieuse  des  fails,  a  Texer- 
cice  de  I'autonomie  morale. 

L'ecole,  aujourd'hui,  commence  I'oeuvre  du  lycee  : 
les  deux  ordres  d'enseignement  ne  se  differencient 
plus  reellement,  si  Ton  fait  abstraction  de  ce  qui 
peut  subsister  de  routine  ancienne  dans  Tun  et  dans 
I'autre,  que' par  les  matieres  etudiees,  par  I'^ge  des 
eleves,  et  par  les  precedes  pratiques  de  pedagogic 
qui  resultent  de  ces  deux  conditions. 

De  son  cote,  I'enseignement  secondaire  se  rappro- 
chait  du  primaire  par  certains  endroits.  La  somme 
des  notions  positives  de  caractere  utililaire  s'etait 
fortement  accrue  dans  les  programmes  des  lycees  et 
colleges.  U  y  avait  meme  la  un  danger,  auquel  on 
remediait  insufiisamment  en  declarant  la  guerre  a 
la  memoire  et  aux  exercices  de  memoire.  Car  si 
I'acquisilion  mecanique  du  savoir  etait  le  vice  du 
primaire  —  de  Fancien  primaire  —  quil  n'y  avail 
pas  de  benefice  a  etendre  au  secondaire,  d'autre  part 
la  possession  de  connaissances  exactes  est  la  base 
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de  leducation  rationnelle  et  scientifique,  qu'il  poii- 
vait  y  avoir  profit  a  substituer  a  reducation  formelle 
des  lycees  de  1840. 

La  creation  de  renseignement  special,  puis  de 
renseignement  moderne  firent  disparaitre  les  bar- 
rieres  qu'elevaient  les  langues  anciennes  entre  le 
secondaire  et  le  primaire.  Le  rapprochement  des 
deux  ordres  devient  plus  apparent  encore  lorsque 
Ton  considere  le  developpement  de  I'enseigne- 
ment  primaire  superieur.  La  distance  est  courte 
du  primaire  superieur  au  secondaire  moderne  : 
a  tel  point  que,  dans  la  recente  enquete  parle- 
mentaire,  des  hommes  de  haute  competence  out 
cru  pouvoir  demander  la  transformation  de 
beaucoup  de  colleges  en  etablissements  d'ensei- 
gnement  primaire  superieur.  Inversement,  du  jour 
ou  le  baccalaureat  moderne  fut  institue,  beaucoup 
d'ecoles  ecclesiastiques,  jusque-la  classees  comme 
primaires  superieures,  se  trouverent  pretes  a  pre- 
parer leurs  eleves  a  I'examen  qui  lermine  les  etudes 
secondaires. 

Quant  a  I'enseignement  superieur,  le  grand 
fait  de  la  fin  du  xix*'  siecle  a  ete  la  restauration 
des  Universites  et  la  creation  d'un  veritable  en- 
seignement  superieur,  scientifique  et  litleraire. 
On  s'est  alors  aperQu  que  les  hautes  classes  des 
lycees,   rhetorique   et  surtout  philosophic,    etaieut 
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deja  de  renseignement  superieur,  et  correspon- 
daient  a  des  cours  d'Universite  de  certains  pays 
etrangers.  Les  ecoles  speciales  u'usurpant  plus  le 
nom  et  la  fonction  d'enseignement  superieur,  la 
naturelle  continuite  du  superieur  et  du  secondaire 
a  reparu. 

Et  surtout  renseignement  superieur  est  apparu 
comme  la  source  de  la  culture  que  les  professeurs 
secondaires  auront  pour  mission  de  distribuer  a  la 
jeunesse  des  lycees.  Cela  se  traduisit  meme  au  debut 
par  quelques  imprudences  et  quelques  erreurs  :  des 
methodes  et  des  enseignements  qui  devaient  appar- 
tenir  aux  Universites  furent  plus  ou  moins  maladroi- 
tement  transportees  dans  Tenseignement  secondaire. 
Xous  avons  eu  des  crises  de  philologie,  d'histoire 
litteraire,  etc.  Le  plus  facheux  effet  a  ete  que  cer- 
tains esprits  en  ont  garde  une  prevention  injuste 
contre  I'esprit  scientifique,  les  methodes  precises  et 
le  savoir  exact,  comme  redoutables  et  deplaces  dans 
les  etudes  secondaires. 

Ainsi,  de  toutes  parts,  I'ancien  esprit  secondaire 
est  menace ;  et  aux  trois  eta'ges  incommunicables  de 
renseignement  parait  succeder  la  conception  du 
plan  incline  sur  lequel  on  s'eleve  de  I'ecole  elemen- 
taire  aux  hautes  etudes  de  TLniversite  en  traversant 
I'instruction  secondaire. 
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VI 

Je  n'ai  pas  ici  a  prophetiser  ce  qui  arrivera.  Je 
veux  seulement,  pour  conclure  cet  expose,  indiquer 
ce  que  je  souhaite  et  crois  possible. 

Une  certaine  indistinction  des  frontieres  des  divers 
enseignements,  dans  rorganisation  pratique,  ne 
m'emeut  pas.  Pour  peu  qu'on  y  Irouve  des  avantages 
reels,  il  m'importe  peu  que  les  theoriciens  soient 
embarrasses  de  definir  et  de  classer  telle  ecole,  tel 
enseignement,  ou  remarquent  tel  double  emploi 
apparent.  Qu'il  y  ait  des  cours  primaires  dans  des 
etablissements  secondaires,  des  cours  ,  secondaires 
dans  des  etablissements  primaires  ;  qu'il  y  ait  de 
meme  penetration  du  secondaire  dans  le  superieur 
ou  du  superieur  dans  le  secondaire  ;  qu'au  meme 
niveau,  et  fournissant  des  cultures  pratiquement  a 
peu  presequivalentes,  se  rencontrentdes  ecoles  pri- 
maires superieures,  des  lycees  ou  colleges,  et  des 
ecoles  professionnelles  ne  dependant  pas  du  minis- 
tere  de  I'lnstruction  publique  :  toute  cette  irregula- 
rite  theorique  m'est  en  soi  indifferente.  II  faut 
regarder  les  choses  memes,  et  les  legitimer  ou  les 
condamner,  non  par  la  symetrie,  maisparles  avan- 
tages ou  inconvenients  reels. 

Je  ne  me  plaindrai  pas  que  I'education  devienne 


l'enseignement  secondaire  199 

plus  utilitaire.  L'education  napoleonienne,  I'educa- 
tion  de  1840  etaient  utiiilaires  par  rapport  a  la 
societe  francaise  da  premier  empire  et  de  la  monar- 
chie  de  Juillet.  L'education  des  humanistes,  celle  des 
jesuites  etaient  ulilitaires  dans  les  circonstances 
qui  les  ont  produites.  On  ne  meprise  Tutilite  en 
matiere  d'education  que  lorsqu'il  s'agit  de  mainlenir 
un  type  suranne  dont  Tutilite  est  perimee. 

Mais  il  faut  s'entendre  sur  Tutilite  qu'on  recher- 
chera  et  sur  la  melhode  par  laquelle  on  la  recher- 
chera.  II  y  a  un  ulilitarisme  etroit  et  inintelligent 
qui  ne  regarde  que  la  possibilite  d'utiliser  immedia- 
temenl  et  sans  transformation  les  matieres  de  I'en- 
seignement.  II  y  a  un  ulilitarisme  excellent  qui  com- 
prend  queTutilite  souveraine,pourlasociele  comme 
pour  les  individus,  est  la  bonne  formation  des  esprits. 
non  pas  selon  un  type  absolu  el  immuable,  mais  par 
rapport  a  un  milieu  el  a  un  temps  donnes.  L'educa- 
tion doit  travailler,  pour  une  societe  donnee,  a  creer 
les  esprits  qui  peuvent  le  mieux  y  reussir  et  la 
servir.  Lameilleure  doctrine  pedagogique  pour  nous, 
nest  pas  celle  qui  nous  a  donne  de  glorieux  ou 
brillants  arriere-grands-peres,  mais  celle  qui,  dans 
noire  civilisation,  sous  la  pression  des  circonstances 
qui  nous  entourent,  sera  capable  de  produire  le  type 
humain  le  meilleur  possible  et  le  plus  grand  nombre 
possible  d'exemplaires  de  ce  type. 
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La  necessite  de  savoir  plus  s'impose  a  tons  les 
esprits  dans  la  civilisation  actuelle.  La  vie  moderne 
va  se  compliquant  de  jour  en  jour.  II  n'y  a  pas  de 
profession  qui  ne  demande  moins  de  routine,  plus 
de  savoir  exact  ou  d'application  methodique  que 
jadis.  Pour  etre  en  etat  d'acquerir  un  jour  cette  ins- 
truction technique  necessaire  aujourd'hui  meme  au 
vigneron  et  a  I'artisan,  il  faut  prendre  a  I'ecole  et 
au  lycee  une  somme  plus  grande  de  connaissances 
positives,  et  il  faut  les  bien  prendre.  La  precision 
du  savoir  positif  est  une  condition  du  travail  scienti- 
fique.  II  faut  des  le'  lycee,  des  Tecole,  habituer  les 
esprits  a  estimer  la  precision  de  la  connaissance 
exacte,  apreferer  le  fait  observe,  la  statistique  cons- 
tatee,  a  Fidee  generate  hypothetique,  a  la  cons- 
truction brillante  de  I'esprit. 

Et  comme,  des  qu'on  a  le  souci  des  faits  et  de  la 
precision,  on  doit  renoncer  aux  ambitions  encyclo- 
pediques,  aux  larges  vues  superficielles  sur  I'en- 
semble  des  connaissances  humaines,  une  division 
du  travail  scolaire  s'impose  :  a  la  diversite  des  apti- 
tudes, a  celle  des  directions  doit  correspondre  la 
diversite  des  etudes.  D'ou  se  substitue  a  I'ancienne 
et  rigide  unite  du  type  d'instruction  secondaire,  a 
la  plus  recente  dualite,  une  pluralite  de  types  de 
culture  pratiquement  equivalents,  et  d'egale  dignite 
parce  qu'ils  sont  socialement  d'egale  utilite. 
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Mais  toutes  ces  circonstances  et  considerations 
impliquent  une  transformation,  non  pas  la  suppres- 
sion de  Tesprit  secondaire.  II  faut  peut-etre  abandon- 
ner  le  mot  de  culture  generale,  parce  qu'on  a  pris 
rhabilude  d'entendre  par  la  Teducation  formelle, 
brillante  et  superficielle,  qui  dresse  a  parler  de  tout 
sans  rien  savoir  exactement.  Mais  c'est  bien  la  for- 
mation, comme  disait  Rollin,  de  resprit  et  du  cmir^ 
la  formation  de  Thomme  et  du  citoyen  qui  reste  le 
but  supreme  de  Tenseignement  siecondaire. 

De  nouveaux  enseignements  ont  paru.  Une  nou- 
velle  methode  est  recommandee,  a  la  fois  plus  utili- 
taire  et  plus  scientifique.  La  culture  du  sens  du  vrai 
est  substituee  a  celle  de  la  faculte  oratoire  ;  et  I'ap- 
prentissage  des  methodes  doit  succeder  a  lexercice 
de  la  rbetorique. 

Une  education  nouvelle  remplace  I'antique  educa- 
cation  bourgeoise,  spiritualiste  et  liberate.  A  la  place 
de  la  conscience  bourgeoise,  on  s'efforce  d'eveiller 
la  conscience  democratique  ;  on  insiste  moins  sur 
les  droits  du  merite  personnel  et  da  vantage  sur 
les  devoirs  de  solidarite,  sur  la  dette  de  Tindividu 
envers  la  societe.  Au  lieu  du  respect  exterieur  des 
cultes  reconnus  par  I'Elat,  on  essaie  dinculquer  la 
pratique  et  le  respect  de  la  sincerite,  quelle  que 
soit  I'affirmation  ou  la  negation  que  cette  sincerite 
implique. 
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Et  ainsi  dans  toute  Feducation  intellectuelle  et 
morale,  c'est  bien,comme  au  tempsdeLouis-Philippe, 
im  type  general  d'esprit  et  de  conscience  que  notre 
enseignement  secondaire  doit  s'efforcerde  degager  : 
mais,ceque  beaucoup  encore  ont  peine  a  concevoir, 
ce  n'est  pas  le  m6me  type  qii'en  1840. 

Comment  cet  esprit  de  I'enseignement  secondaire 
pent  se  maintenir  et  se  developper  encore  en  se 
transformant  toujours,  comment  il  pent  se  concilier 
avec  les  necessites  de  Finstruction  utilitaire  et  la 
precision  de  la  culture  scientifique,  comment  il  pent 
meme  absorber  Futilite  etla  science  comme  des  fac- 
teurs  essentiels  de  la  nouvelle  combinaison  morale 
qu'il  doit  realiser  :  c'est  la  le  grand  probleme  de 
Fheure  oii  nous  sommes. 

Je  ne  puis  le  discuter  ici.  Mais  pour  en  preciser 
un  peu  les  termes,  la  transformation  de  I'enseigne- 
ment des  sciences  dans  les  lycees  est  necessaire,  et 
il  est  urgent  de  s'y  appliquer :  les  sciences,  eludiees 
trop  exclusivement  pour  leurs  resultats,  pas  assez 
pour  leurs  methodes,  sont  des  matieres  d'examen 
que  la  memoire  s'assimile,  et  ne  rendent  pas  du 
tout  ce  qu'elles  peuvent  rendre  en  valeur  educative. 
II  en  est  de  meme  de  I'enseignement  de  la  geogra- 
phic, quoi  qu'onait  beaucoup  fait  deja  pour  Famelio- 
rer  ;  de  celui  de  la  grammaire  fran^aise,  mal  etudiee 
dans  les  petites  classes  et  negligee  dans  les  grandes. 
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M^me  pour  les  langues  vivanles,  dans  I'enseigne- 
ment  desquelles  on  a  fort  bien  fait  d'introduire  la 
methode  directe  et  de  poursuivre  I'acquisition  de  la 
facilite  pratique  de  parler,  il  faudra  se  preoccuper 
de  degager  quel  gain  de  Tesprit  peut  resulter  de  la 
methode  directe,  et  de  quelle  maniere  le  professeur, 
en  exergant  ses  eleves  a  parler  anglais  ou  allemand, 
peut  cooperer  a  I'entreprise  collective  de  leur  forma- 
tion intellectuelle  et  morale. 

Au  fond  Tesprit  secondaire  consiste  en  une  chose 
tres  simple  :  ne  pas  s'inquieter  seulement  de  trans- 
mettre  du  savoir  ;  ne  pas  s'inquieter  seulement  de 
dresser  a  la  pratique  d'une  methode  ;  mais  regarder 
toujours  I'esprit  qui  regoit  en  meme  temps  que  la 
science  qu'on  donne,  observer  comment  il  la  rcQoit, 
la  reaction  de  cetle  acquisition  sur  sa  sante  gene- 
rale  et  sa  force.  En  d'aulres  termes,  le  propre  de 
I'enseignement  secondaire  est  que  rien  ne  s'y  fait 
qui  ne  doive  etre  considere  du  point  de  vue  de  I'hy- 
giene  et  de  la  gymnastique  de  I'esprit. 

On  n'enseigne  pas  I'escrime  a  des  enfants  comme 
a  des  hommes  :  aux  hommes,  il  peut  suffire  d'ap- 
prendre  a  parer  et  toucher.  Mais  quand  on  fait 
faire  des  armes  a  des  enfants.  on  surveille  toutes 
les  empreintes  qui  restent  de  cet  exercice  sur  leur 
corps  etdans  leur  ame.  Et  c'est  la  justement  faire  de 
rensei":nement  secondaire. 


204  ENSEIGNEMENT    ET    DEMOCRATIE 

Ainsi  renseignement  secondaire  se  Iransforme 
sans  perdre  sa  nature  propre.  Ce  qu'il  perd,  c'est 
son  caractere  de  culture  de  classe  :  il  n'est  plus  I'edu- 
cation  bourgeoise,  mais  il  est  Teducation  de  I'ado- 
lescence,  entre  I'education  de  I'enfance  et  celle  de 
I'age  adulte.  Et  par  la  sa  position  entre  les  deux 
autres  ordres  est  radicalement  modifiee. 

Sous  les  trois  noms  et  a  tracers  les  trois  periodes 
des  trois  ordres  d'enseignements,  le  meme  enseigne- 
ment  se  continue  ;  le  meme  developpement  se  pour- 
suit,  qui  a  pour  objet  la  culture  de  I'homme,  la  for- 
mation dans  I'individu  brut  d'un  type  humain,  adapte 
a  la  civilisation  scientifique  et  democratique  d'aujour- 
d'hui. 

Cette  culture  s'ebaucheEtl'ecole  primaireenmeme 
temps  qu'y  sont  donnees  les  notions  elementaires 
que  toute  profession  pratique  comme  toute  instruc- 
tion superieure  emploie.  L'instituteur  sait  qu'il  doit 
dans  I'enfant  d'aujourd'hui  prevoir  et  preparer  le 
citoyen  eclaire  etlibre  que  devra  etre  cet  enfant  dans 
dix  ans  :  il  n'essaie  pas  de  faire  du  gamin  un  petit 
homme  precoce  et  abortif,  mais  il  traite  le  germe 
comme  germe  pour  qu'il  se  conserve  sain  et  s'ouvre 
^sonheure. 

Au  lycee  se  perfectionne  I'ebauche  de  la  culture 
humaine  et  se  commence  une  ebauche  de  culture 
scientifique  :  et  la  encore  une  somme  importante  de 
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notions  positives  estcommuniquee  ala  jeunesse,  soit 
pour  leur  utilite  intrinseque,  soit  pour  I'exercice  et 
le  developpement  que  leur  acquisition  donne  a  I'es- 
prit. 

Enfin  Uenseignement  superieur  fournit  la  haute 
culture  scientifique.  Elle  contient  encore  une  vertu 
educatrice,  une  «  humanite  »  qu'il  faut  degager  ; 
mais  la  cen'estplusau  maitre,  e'esta  Televe,  adulte, 
homme  fait,  qu'appartient  I'initiative  et  le  role 
principal.  Le  maitre  pent  et  doit  seconder  lefTort 
libre  de  I'etudiant,  mais  ici  sa  fonction  principale 
est  I'enseignement  d'une  verite,  d'une  technique  et 
d'une  methode  speciales. 

Le  long  de  cette  grande  voie  de  I'education  natio- 
nale  qui  monte  de  I'ecole  elemenlaire,  et  des  bancs 
de  la  classe  enfantine,  a  travers  les  deux  cycles  du 
secondaire,  jusqu'aux  laboratoires  et  aux  coups  des 
Universites,  le  long  de  cette  grande  voie  que  lous 
peuventsuivre  jusqu'au  bout,  mais  que  beaucoup  en 
fait  abandonneront  a  des  hauteurs  diflerentes,  les 
uns  faute  de  ressources  pecuniaires  (ces  obstacles  la 
devraient  etre  et  seront  peu  a  peu  otes) ,  les  autres 
faute  de  moyens  intellectuels  (et  ce  sera  un  jour  le 
seul  principe  de  la  selection  sociale)  :  le  long,  dis-je, 
de  cette  voie  s'embranchent  les  chemins  qui  condui- 
sent  aux  ecoles  professionnelles,  et  aux  concours  ou 
examens  donnant  acces  a  toutes  sortes  de  carrieres. 
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Ecoles  d'apprentissage,  ecoles  industrielles,  ecoles 
d'arts  et  metiers,  ecoles  d'arts  industriels,  ecoles  de 
beaux-arts,  ecoles  normales  primaires,  examens  des 
postes,  ecoles  de  commerce,  ecoles  d'agricuUure, 
ecoles  de  sous-officiers,  ecoles  veterinaires,  ecole 
normale  secondaire,  ecoles  de  droit,  de  medecine, 
ecoles  navale  et  militaire,  ecoles  polytechnique  et 
centrale,  ecoles  deseaux  etforets,  ecoles  d'electricite 
et  de  chimie  industrielle,  examens  des  finances,  des 
affaires  etrangeres,  ecoles  des  mines,  des  ponts  et 
chaussees,  des  postes  et  telegraphes,  du  genie  mari- 
time, ecole  d'application  du  genie  et  de  I'artillerie, 
etc.,  etc.,  toutes  ces  ecoles  et  examens,  du  plus  bas 
etage  au  plus  eleve,  ne  font  reellement  qu'une  seule 
categoric,  et  ont  ceci  de  commun  que  ce  sont  des 
canaux  par  oii  se  fait  la  distribution  des  energies 
individuelles  dans  les  formes  diverses  du  travail  social. 

Plus  la  derivation  se  fait  de  bonne  heure,  moins  la 
formation  du  type  humain  estavancee  dans  les  indi- 
vidus  qui  se  detachent  pour  des  besognes  pratiques  : 
plus,  par  consequent,  il  faut  ttlcher  de  conserver  a 
cote  de  Fenseignementprofessionnel  et  technique  un 
enseignement  je  nedis  pas  general,  mais  «  humain  » 
et  par  consequent  «  secondaire  ».  II  n'estpas  neces- 
saire  que  ce  soil  a  I'aide  de  telles  et  telles  etudes, 
par  telles  et  telles  matieres,  dans  tels  et  tels  elablis- 
sements  que  cette  culture  secondaire  se  donne  :  il 
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faut  qu'elle  se  donne,  en  utilisant  tant  qu'on  peut 
lesenseignemenlsprofessionnels,  partoutouceux  qui 
les  regoivent  ne  sont  pas  des  esprits  adultes,  com- 
plets,  capables  de  prendre  eux-memes  chaque  jour, 
par  leur  effort  libre,  Teducation  dont  le  besoin  ne  cesse 
qua  la  mort.  11  faut  que  dans  tons  lesetablissements 
oil  Ton  enseigne  a  des  enfants,  Thomme  et  le  citoyen 
achevent  de  se  miirir  par  une  certaine  reflexion  sur 
la  valeur  humaine  des  specialites  techniques,  sur  la 
porteedes  melhodes,  et  sur  les  principaux  problemes 
moraux  et  sociaux  de  la  societe  ou  ils  sont  destines  a 
vivre. 

II  se  pourrait  faire  que  dans  I'avenir,  les  etablis- 
sements  purement  etstrietement  secondaires  devins- 
sent  moins  nombreux  ou  disparussent  :  cela  ne 
pourra  se  produire,  du  moins  sans  dommage  natio- 
nal, que  lorsque  I'enseignement  primaire  selon  sa 
capacite,  mais  les  ecoles  primaires  superieures  sur- 
toutet  les  ecoles  professionnelles  de  toutordre  auront 
regu  en  elles  I'esprit  du  secondaire  et  travailleront  a 
en  realiser  les  fins. 

11  se  pourra  faire  aussi  que  ce  soit  I'enseignement 
secondaire  qui  s'oriente  deplus  en  plus  vers  I'utilite, 
et  qui,  sans  abandonner  sa  fin  propre,  laquelle 
demeure  essentielle,  s'incorpore  de  plus  en  plus  des 
etudes  pratiques  et  professionnelles. 


vr 
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Doven  do  la  Facullc  des  Sciences  dc  I'Unircrsile  do  Prais. 


I 

APERCU   SUR   l'^VOLUTIOX   DE   l'eNSEIGNEMENT 
SUPfiRIElR    SCIENTIFIQIE 

Pour  se  rendre  compte  de  ce  qu'est  acluellement 
I'Enseignement  superieur  scientifique  en  France,  de 
ce  qn'il  pent  et  doit  elre  dans  I'avenir,  il  imporle 
d'etudier  rapidement  son  evolution  pendant  le  «iecle 
passe. 

Au  debut  de  la  periode  revolution naire,  on  n'aper- 
coit  guere  que  deux  etablissements  d'Enseignement 
superieur :  le  College  de  France  et  le  Museum  d'His- 
toire  Naturelle.  Mais,  vers  1794.  apparaissent,  a 
peu  pres  en  meme  temps,  deux  Ecoles.  I'Ecole  Poly- 
technique  et  TEcole  Normale  Superieure,  qui,  sor- 
ties de  la  meme  pensee,  ont  eu  des  destinees  paral- 
leles,  souvent  entremelees,  et  qui,  suivant  la  belle 
expression  d'Hermite,   sont  deux   branches    d'une 
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meme  famille  etroitement  unies  par  le  sentiment 
absolu  de  la  justice  et  du  devoir. 

La  necessite  de  former  des  eleves  aptes  a  recevoir 
I'Enseignement  des  Ecoles  d'Ingenieurs  civils  et 
militaires  (Fonts  et  Cliaussees,  Mines,  Genie  mari- 
time, Genie  militaire,  Artillerie)  suggera  I'idee 
d'une  Ecole  preparatoire  a  tons  les  corps  d'inge- 
nieurs.  A  la  fin  de  1794,  fut  rendue  une  loi  creant 
une  Ecole  Centrale  des  Travaux  publics,  a  laquelle 
devaient  etre  admis  des  jeunes  gens  de  seize  a  vingt 
ans  justifiant  de  connaissances  sur  les  elements  de 
I'Arithmetique,  de  I'Algebre  et  de  la  Geometric;  les 
examinateurs  etaient  charges  de  juger  les  qualites 
intellectuelles  et  rinstruclion  des  candidats ;  les 
eleves  etaient  externes  et  recevaient  une  indemnite. 
L'annee  suivante,  la  Convention  modifia  certains 
details  d'organisation  et  changea  le  nom  d'Ecole 
Centrale  des  Travaux  publics  en  celui  d'Ecole  Poly- 
technique  ;  FEcole  fut  placee  sous  Fautorite  du 
Ministre  de  I'lnterieur,  et  le  nombre  des  eleves  a 
admettre  varia  de  !250  a  300  suivant  les  ann^es. 
C'est  seulement  en  1804,  a  Tetablissement  de  I'Em- 
pire,  que  I'Ecole  fut  militarisee  et  rattach^e  au 
Ministere  de  la  Guerre,  dont  elle  n'a  cesse  de 
dependre  jusqu'^  ce  jour.  L'organisation  de  rEcole 
a  pen  varie,  dans  ses  principes,  depuis  1804  ;  c'est 
une  sorte  de  Faculty  des  Sciences  fermee,  recrutee 
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au  concours,  donnant  un  Enseignement  general  pre- 
paratoire  a  diverses  Ecoles  techniques,  civiles  et 
militaires  ;  ses  eleves  concourent  incessamment 
entre  eux,  en  vue  dii  classement  de  sortie  qui  per- 
met,  aux  mieux  classes,  le  choix  de  I'Ecole  technique 
oil  ils  poursuivTont  leur  carriere  sans  qu'aucune 
nouvelle  concurrence  puisse  les  menacer.  Le  nombre 
des  eleves  a  varie,  suivant  les  epoques,  du  minimum 
de  66  sous  la  Restauration  au  maximum  de  :26o, 
apres  la  guerre  de  1870-1871.  Depuis  quelques 
annees,  de  nombreux  exercices  d'ordre  militaire 
ont  ete  imposes  aux  eleves. 

Apres  avoir  pourvu  a  la  preparation  scientifique 
des  Ingenieurs,  la  Convention  fut  amenee  egalement 
a  assurer  le  recrutement  d'un  corps  enseignant,  par 
la  creation  d'une  Ecole  Normale  de  Paris,  destinee 
a  former  des  instituteurs  et  des  professeurs  «  sous 
la  direction  des  hommes  les  plus  eminents  en  tons 
genres  de  sciences  et  de  talents  ».  Lidee  premiere, 
telle  quelle  est  exposee  dans  le  Rapport  de  Lakanal, 
semble  avoir  ete  de  former  des  maitres  primaires  au 
contact  des  premiers  esprits  du  pays :  mais  bientot, 
on  fut  ameue,  en  pratique,  a  considerer  I'Ecole  Nor- 
male  comme  une  Ecole  d'enseignement  superieur 
pour  la  Republique.  Telle  fut  I'Ecole  >Normale  de 
Tan  III,  conlemporaine  de  la  premiere  Ecole  Poly- 
technique,  licenciee  apres  une  courte  existence. 
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Le  decret  imperial  de  1808,  organisant  I'Univer- 
site  Imperiale,  reprit  la  tradition  de  la  Convention 
et  fonda  I'Ecole  Normale  avec  sa  forme  et  ses  prin- 
cipes  actuels,  dans  ce  qu'ils  ont  d'essentiel.  Des 
cette  epoque,  il  fut  decide  que  les  eleves  ne  rece- 
vraient  pas,  a  FEcole,  d'enseignement  didactique; 
ils  devaient  suivre  au  dehors,  au  College  de  France, 
au  Museum,  a  I'Ecole  Polytechnique,  les  cours  qui 
leur  etaient  necessaires  suivant  qu'ils  se  destinaient 
a  I'enseignement  des  lettres  ou  des  sciences ;  des 
repetiteurs  interrogeaient  les  eleves  en  leur  faisant 
revoir  les  cours,  les  exergaient  aux  problemes,  aux 
experiences  de  Physique  et  de  Chimie,  et  les  for- 
maient  a  I'art  d'enseigner.  Feu  apres,  les  Facultes 
furent  instituees,  et  c'est  desormais  la  que  les  eleves 
de  I'Ecole  Normale  allerent  chercher  I'Enseignement 
general.  Les  eleves,  dit  le  reglement,  prennentleurs 
inscriptions  sous  trois  professeurs  de  la  Faculte  des 
Sciences.  Cette  organisation  s'est  maintenue.  L'Ecole 
Normale  (Section  des  Sciences)  recoit,  parconcours, 
des  boursiers  qui,  en  premiere  et  deuxieme  annee, 
suivent  les  cours  de  la  Faculte  des  Sciences,  et 
recoivent,  en  troisieme  annee,  une  preparation 
technique  a  la  carriere  du  professorat ;  ces  eleves 
n'ont  a  I'Ecole  que  des  conferences  et  des  manipu- 
lations, et  ne  possedent  vis-a-vis  de  leurs  concur- 
rents du   dehors   aux    postes   de  professeurs,    aux 
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grades  etaux  litres  universilaires,  d'autres  avantages 
que  ceux  qui  resultent  de  la  vie  en  commun  d'un 
petit  nombre  de  jeunes  gens,  avec  rintimile  des 
maitres,  dans  la  paix  des  laboratoires  et  des  biblio- 
theques. 

Les  Facultes,  creees  par  la  loi  de  1806,  vinrent 
completer,  en  1808, 1'organisation  de  I'Enseignement 
superieur  scientifique  en  France;  d'apres  i^ette  loi, 
il  devait  etre  etabli  pres  de  chaque  lycee,  chef-lieu 
d'une  Academic,  une  Faculte  des  Sciences  dont  fai- 
saient  partie,  avec  le  premier  professeur  de  MatlR'- 
matiques  du  lycee,  trois  autres  professeurs  :  un  de 
Mathematiques,  un  d'Histoire  naturelle,  et  le  troi- 
sieme  de  Physique  et  Chimie.  A  Paris,  la  Faculte 
des  Sciences  etait  formee  par  la  reunion  de  deux 
professeurs  du  College  de  France,  de  deux  du 
Museum,  de  deux  de  I'Ecole  Polyteciinique  et  de 
deux  professeurs  de  Mathematiques  des  lycees.  En 
outre,  le  cours  d' Astronomic  du  College  de  France 
et  le  cours  d'Anatomie  el  Physiologic  comparees  du 
Museum  furenl  declares  cours  dc  Faculte,  lanl  pour 
Tenseignement  que  pour  les  inscriptions.  Tons  les 
etablissements  scientifiques  de  Paris  venaient  ainsi 
cooperer  a  renseignement  dc  la  Faculte  des  Sciences. 

Je  passe  sous  silence  le  detail  des  modifications 
qui  degagerent  peu  a  peu  les  Facultes  dc  toute  rela- 
tion directe  avec  les  lycees  el  qui,  a  Paris,  les  ren- 
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direni  independantes  des  autres  etablissements 
d'Enseignement  superieur.  Mais  je  considere  comme 
indispensable  de  faire  remarquer  que,  I'Ecole  Poly- 
technique  ne  suffisant  pas  a  donner  un  enseigne- 
ment  general  a  tous  les  jeunes  gens  qui  desiraient 
suivre  la  carriere  d'ingenieur,  et  les  Faculfes  s'etant 
au  debut  desinteressees  de  ce  genre  d'enseignement, 
d'aulres,Ecoles  preparatoires  aux  Ecoles  techniques 
prirent  naissance  ;  les  Ecoles  des  Mines  et  des  Fonts 
et  Chaussees  instituerent  une  annee  preparatoire 
d'Enseignement  general ;  I'Ecole  Centrale  des  Arts 
et  Manufactures  fut  creee,  avec  Un  examen  d'enlree 
analogue  a  celui  de  I'Ecole  Polytechnique,  mais  plus 
elementaire,  une  premiere  annee  d'Enseignement 
scientifique,  et  deux  annees  d'Enseignement  tech- 
nique. 

Nous  arrivons  ainsi  a  la  fin  du  second  Empire, 
avec  un  Enseignement  superieur  des  Sciences  dis- 
perse dans  les  Facultes  des  Sciences,  les  Facultes  de 
Medecine,  les  Ecoles  de  Pharmacie,  et  a  Paris,  dans 
le  College  de  France,  le  Museum,  I'Ecole  Polytech- 
nique et  les  Ecoles  preparatoires  aux  Ecoles  tech- 
niques. Les  diverses  Facultes,  pauvrementinstallees, 
etaient  independantes  les  unes  des  autres,  tenues 
par  I'Etat  dans  une  etroite  tutelle.  Soumises  a  un 
regime  uniforme  de  cours  et  de  programmes,  les 
Facultes  des  Sciences  faisaient  des  bacheliers,  don- 
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naient  des  cours  publics  de  vulgarisation  scienli- 
fique,  etavaient  quelques  veritables  eleves  de  licence 
en  vue  du  professorat.  Les  Facultes  de  Medecine  et 
les  Ecoles  de  Pharmacie  donnaient,  outre  leur  ensei- 
gnement  professionnel.  un  enseignement  prepara- 
toire  de  Sciences  generates,  Physique,  Chimie. 
Sciences  naturelles  :  mais  ces  cours,  regardes 
comme  accessoires,  etaient,  dans  les  Facultes  de 
Medecine,  principalement  suivis  en  vue  des  exa- 
mens,  avec  la  liAle  d'arriver  le  plus  vile  possible 
a  l'enseignement  professionnel.  Quelques  chercheurs 
travaillaient  dans  des  laboratoires  mal  outilles.  et 
reussissaient,  a  force  de  volonte  et  d'ingeniosite,  a 
maintenir  le  rang  de  la  Science  frangaise  dans  le 
monde. 

La  necessite  de  donner  a  I'Enseignement  supe- 
rieur et  aux  recherches  scientifiques  une  impulsion 
nouvelle  fut  vivement  ressentie  parDuruy,  qui  ouvrit 
de  nouveaux  laboratoires  et  crea  I'Ecole  des  Hautes 
Etudes.  Dans  un  remarquable  Rapport  de  1868. 
Duruy  indiquait  les  vices  du  sysleme  en  fonction,  et 
proposait  des  remedes.  U  voulait  faire  servir  les 
immenses  ressources  du  iMuseum  a  la  creation  d'une 
Ecole  Superieure  d'Agronomie;  il  signalait  le  delais- 
sement  des  Facultes  et  recherchait  les  moyens  de 
les  utiliser  pour  I'education  scientifique  des  jeunes 
gens  :  «  Pour  cela,  disait-il,  il  n'est  pas  necessaire 
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d'interdire  nos  Facultes  aux  auditeurs  benevoles  qui 
viennent  y  chercher  le  seul  aliment  inlellectuel  qu'ils 
puissent  trouver  en  certaines  villes ;  mais  il  faut  que 
cet  enseignement,  qui  s'adresse  au  grand  public, 
devienne  I'accessoire  au  lieu  d'etre  le  principal, 
qu'aux  leQons  oratoires  se  joignent  les  legons  didac- 
tiques,  I'Enseignement  superieur  etant  fait  pour 
mettre  I'etudiant  au  courant  des  methodes  et  pour 
lui  apprendre  la  science  que  les  methodes  ont 
creee  ».  Le  Rapport  se  termine  par  des  doleances, 
qui  n'etaient  que  trop  justifiees,  sur  la  misere  des 
batiments  et  du  materiel  de  I'Enseignement  supe- 
rieur scientifique  en  France. 

Apres  la  guerre  de  1870-71,  un  grand  effort  fut 
fait  pour  I'education  scientifique  de  la  democratic. 
Un  Rapport  ministeriel  de  1878  reconnait  la  neces- 
site  de  soutenir  et  d'encourager  les  hommes  illustres 
qui  font  ecole,  de  donner  a  la  Science  qui  a,  pour 
ainsi  parler,  ses  appetits  changeants,  et  deplace 
incessamment  ses  exigences  et  ses  methodes,  tous 
les  outils  qui  lui  sont  necessaires.  II  indique  la  crea- 
tion de  bourses  d'etudes  et  de  voyages,  la  dotation 
des  bibliotheques  ;  il  insiste  particulieremenl  sur  la 
multiplication  du  nombre  des  preparateurs,  la  crea- 
tion des  cours  annexes  et  des  maitrises  de  confe- 
rences. Par  la  se  trouvaient  etablis  les  interme- 
diaires  necessaires  entre  les  maitres  et  les  eleves  : 
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par  la  etait  assuree  une  evolution  encore  inachevee, 
consistanta  placer,  a  cote  des  cours  didactiques,  des 
interrogations,  des  explications  familieres,  un  con- 
tact direct  avec  I'experimentation. 

Le  mouvement  ainsi  commence  aboutit  enfin  a 
la  creation  des  Universites,  couronnement  des  efforts 
des  hommes  qui,  depuis  1871,  avaient  occupe  les 
fonctions  de  ministres  de  Tlnstruction  publique  et 
de  directeurs  de  I'Enseignement  superieur  :  Wad- 
dington.  Ferry,  Paul  Bert,  Goblet,  Bourgeois,  du 
Mesnil,  Dumont,  Liard...  Pour  susciter  et  augmenter 
I'activite  scientifique,  pour  coordonner  les  efforts 
eparpilles,  on  donna  aux  Facultes  une  certaine  auto- 
nomic materielle  et  morale,  en  leur  accordant  la 
personnalite  civile  et  en  les  groupant  sous  le  nom 
d'Universites.  Le  Gouvernement  de  la  Republique, 
malgre  les  charges  enormes  resultant  de  la  defaite, 
continuales  sacrifices  necessaires  pour  la  reconstruc- 
tion des  batiments,  Famenagement  des  laboratoires, 
I'augmentation  du  nombre  des  chaires  et  des  mai- 
trises  de  conferences  ;  partout  il  fut  seconde  par  les 
Conseils  municipaux,  tant  pour  les  depenses  mate- 
rielles  que  pour  les  creations  d'enseignements.  On 
sait,  en  particulier,  quelle  a  ete  la  liberalite  de  la 
Ville  de  Paris,  quelle  part  elle  a  cue  dans  la  cons- 
truction de  la  Sorbonne,  et  comment  elle  a  pris 
entierement  a  sa  charge  la  creation   d'une  chaire 
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d'E volution  des  etres  organises.  M.  Liard,  qui  diri- 
geait  alors  I'Enseignement  Superieur,  caracterisait 
de  la  fa^on  la  plus  heureuse  le  role  des  Facultes  : 
«  II  fallait  que  la  Science,  avec  tout  ce  qu'elle  im- 
plique  d'esprit  de  verite  et  de  liberie  d'esprit,  de  foi 
dans  lesidees  et  de  soumission  aux  fails,  d'idealisme 
dans  les  conviclionselde  realisme  danslesmelhodes, 
fut,  chez  elle,  non  plus  I'accident,  mais  I'essentiel  ». 
Et  ailleurs  :  «  Introduire  dans  les  examens  et  dans 
I'enseignement  quiy  conduit  plus  cle  science  que  par 
le  passe,  appareiller  la  fonction  professorate  des 
Facultes  a  leur  fonction  scientifique  ». 

line  heureuse  consequence  de  la  reunion  des 
Facultes  en  Universites  fut  I'organisation  du  P.C.N. 
Les  cours  preparatoires  qui  se  donnaient  autrefois 
dans  les  Facultes  de  Medecine  sur  les  sciences  phy- 
siques, chimiques  el  naturelles  furent  transportes 
dans  les  Facultes  des  Sciences,  ou  ils  forment  ce 
qu'on  appelle  par  abreviation  le  P.C.N.  Le  passage 
par  cet  enseignement  est  obligatoire  pour  I'inscrip- 
tion  dans  une  Faculle  de  Medecine.  Cette  reforme 
fournit  a  la  carriere  medicate  une  base  scientifique 
indispensable;  par  I'organisation  de  manipulations 
nombreuses  et  surveillees  de  pres,  elle  donne  aux 
futurs  etudianls  en  medecine  I'habilude  de  Tobserva- 
lion  personnelle  et  le  gout  des  recherches  scienti- 
fiques. 
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Nous  aliens  maintenant  nous  occuper  de  Torgani- 
sation  actuelle  de  TEnseignement  superieur  des 
Sciences,  des  perfectionnemenls  qu'il  conviendrait 
d'v  apporter,  en  insistant  sur  les  relations  de  I'En- 
seignement  scientifique  avec  les  Ecoles  techniques 
et  rindustrie. 

II 

ENSEIGNEMENT    G£n£RAL    SCIENTIFIQUE 

L'enseignement  superieur  des  Sciences  est  donne 
actuellement,  comme  objet  principal  ou  comme  en- 
seignement  preparatoire,  dans  un  ires  grand  nombre 
d'etablissementsquicomprennent:  en  premiere  ligne 
les  Facultes  des  Sciences,  puis  I'Ecole  Polytech- 
nique,  le  College  de  France,  le  Museum,  les  annees 
preparatoires  aux  Ecoles  techniques  (Mines,  Fonts 
et  Chaussees,  Ecole  Centrale),  certains  cours  de? 
Ecoles  de  Pharmacie,  de  Tlnstilut  Agronomique,  des 
Ecoles  d' Agriculture. 

Nous  ferons  de  I'elude  des  Facultes  des  Sciences 
I'objet  principal  de  cette  conference :  les  autres 
questions  d'enseignement  superieur  viendront  tout 
naturellement  s'y  rattacher. 

Les  travaux  des  Facultes  des  Sciences  peuvent  se 
ramener  a  trois  types,  qui  se  presentent  avec  de 
nombreux  intermediaires  :  Tenseignement  general, 
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renseignement  scientifique  en  vue  des  applications, 
les  travaux  de  recherches, 

I  1.  —  Emeignement  general  des  Faciilles 

Les  Facultes  donnent  un  enseignement  general 
portant  sur  les  connaissances  regardees  actuellement 
comme  classiques  dans  les  diverses  branches  des 
Sciences.  Get  enseignement  correspond,  a  peu  pres, 
au  programme  des  trois  anciennes  licences  :  Sciences 
mathematiques  (Analyse,  Mecanique,  Astronomic), 
Sciences  physiques  (Physique  generale,  Chimie 
generale,Mineralogie),  Sciences  naturelles  (Zoologie, 
Physiologic,  Botanique,  Geologic).  Pour  les  Sciences 
physiques,  chimiques  et  naturelles,  il  y  a,  en  quelque 
sorte,  deux  sections  :  une  section  plus  elementaire 
constitue  le  P.  C.  N.,  une  section  plus  elevee  les 
cours  de  licence.  Pour  les  Mathematiques,  la  creation 
de  cours  de  Mathematiques  generates  dans  la  plupart 
des  Facultes  indique  egalement  une  tendance  a 
etablir  une  section  plus  elementaire  ou  section  pre- 
paratoire. 

Dans  cet  enseignement  general,  on  cherche  a 
donner  aux  etudiants  les  elements  essentiels  des 
Sciences,  a  developperen  eux  I'esprit  scientifique  en 
leur  faisant  connattre  et  appliquer  les  melHodes 
de  recherches. 

A  cote  des  cours  didactiques  sont  organisees  des 
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conferences  et  des  manipulations  dans  lesquelles  les 
eleves  sont  en  rapport  direct  avec  des  maitres  de 
conferences,  des  chefs  de  travaux,  des  preparateurs 
charges  de  leur  donner  des  explications,  de  les  inter- 
roger,  de  leur  faire  faire  des  problemes,  des  exer- 
cices  pratiques,  des  manipulations,  des  lectures,  et 
de  les  inilier  ainsi  a  la  recherche  et  a  la  reflexion 
personnelle.  Ces  conferences  et  ces  exercices  pra- 
tiques sont  d'une  importance  toute  particuliere ; 
sans  eux,  les  cours  magistraux  seraient  loin  de 
produire  tons  leurs  efTets  utiles,  car  beaucoup  d'eleves 
sortent  de  la  preparation  au  baccalaureat  avec  une 
tendance  facheuse  a  se  contenter  d'apprendre  et  de 
repeler  la  parole  du  maitre. 

En  Mathematiques,  les  etudianls  de  licence  sont 
exerces  sur  des  problemes  de  Calcul  differentiel,  de 
Calcul  integral,  de  Mecanique;  en  Astronomie,  on 
cherche  a  les  familiariser  avec  les  calculs  numeriques 
et  le  maniement  des  instruments;  ce  cote  pratique 
de  Tenseignement  de  TAstromomie  demande  a  etre 
tres  developpe;  cela  serait  facile  dans  les  Universites 
oil  le  Directeur  de  I'Observatoire  est  en  meme  temps 
professeur  a  la  Faculle  ;  a  Paris,  la  Faculte  a  fait,  dans 
ce  but,  un  accord  avec  I'Observatoire  du  Bureau  des 
Longitudes,  situeauParc  deMontsouris,  ou  se  trouve 
un  outillage  excellent  ayant  servi  pendant  longtemps 
a  I'education  astronomique  des  officiers  de  marine. 
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Dans  les  Sciences  physiques  etnaturelles,  les  etu- 
diants  en  licence  sont  de  meme  exerces  par  de 
nombreuses  manipulations  a  realiser  les  experiences 
qu'ils  ont  vu  decrire,  a  construire  et  a  etudier  des 
appareils,  a  acquerir  Teducation  de  Toeil  et  de  la 
main,  et  a  corriger  par  I'observation  personnelle  el 
directe  ce  que  les  notions  prises  dans  les  livres  et  les 
cours  ont  de  theorique  et  de  schematique.  Enfin,  en 
Botanique,  en  Geologic,  et  en  Geographic  physique, 
les  eleves  font  des  promenades  et  des  voyages  scien- 
tifiques. 

A  la  fin  de  I'annee,  les  etudiants  subissent  I'exa- 
men  du  certificat  d'etudes  P.  C.  N.,  ou  les  examens 
des  cerlificats  de  licence  :  la  reunion  de  trois  de 
ces  derniers  certificats  donne  le  grade  de  licencie. 
Dans  ces  examens,  les  notes  des  conferences  et  des 
travaux  pratiques  sont  consultees  par  les  examina- 
teurs ;  en  outre,  les  travaux  pratiques  forment,  a 
I'examen  meme,  une  epreuve  importante  pouvanl 
etre  eliminatoire. 

Voici  les  critiques  que  soulevent  ces  diverses 
fagons  de  proceder  et  les  ameliorations  qu'il  me 
parait  utile  d'y  apporter  : 

1°  En  ce  qui  concerne  renseignemenl  du  P.  C.  N., 
les  etudiants  qui  se  destinent  a  la  Medecine  sont  a 
peu  pros  les  seuls  a  le  frequenter  :  il  serait  tres 
utile  que  le  P.  C.  N.  fut  frequente  par  des  etudiants 
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de  toute  nature,  sauf  peut-etre  les  malhematiciens, 
et  qu'il  comportat,  outre  les  cours  actuels,  un  ensei- 
gnement  de  Mathematiques  comprenant  les  elements 
du  Calcul  arithmetique,  de  I'Algebre  et  de  la  Geome- 
trie  analytique.  Le  cerlilicat  deludes  P.  C.  N.  ainsi 
constitue  formerait  un  cerlificat  d'etudes  superieures 
pouvant  conferer  un  tiers  de  licence,  a  condition 
qu'il  fQt  pris  avant  les  deux  autres  certificats.  On 
gagnerait  a  ce  systeme  de  placer  une  annee  non 
obligatoire  entre  le  lycee  et  les  etudes  de  licence*  II 
arrive  actuellement  que  de  jeunes  bacheliers  se  font 
inscrire  a  des  cours  de  licence  qu'ils  ne  peuvent  pas 
suivre,  a  cause  du  changement  brusque  de  methode 
ou  encore  parce  qu'ils  se  sont  trompes  sur  leur 
vocation  :  une  annee  de  P.  C.  X.,  avec  un  enseigne- 
ment  simple  et  de  tres  fortes  manipulations,  leur 
donnerait  une  education  scientifique,  les  initierait 
aux  methodes  des  diverses  sciences  et  leur  permet- 
Irait  ensuite  de  choisir  leur  voie  en  connaissance  de 
cause.  Cette  annee  ne  serait  pas  un  retard,  puis- 
qu'elle  confererait  un  tiers  de  licence.  On  outre,  le 
fait  de  posseder  deja  ce  tiers  de  licence  engagerait 
certainement  beaucoup  de  futurs  medecins  a  prendre 
ensuite  deux  autres  certificats,  pour  avoir  le  grade 
de  licencie  et  peut-^tre  plus  tard  celui  de  docteur  es 
sciences ;  I'education  scientifique  du  corps  medical 
ne  pourrait  quy  gagner.  Enfin,  I'introduction  d'un 


224  ENSEIGNEMENT    ET    DEMOCRATIE 

enseignement  de  Mathemaliques  an  P.  C.  N.  se  jus- 
tifie  parce  fait  que  les  connaissances  mathematiques 
indispensables  aux  physiciens  et  aux  chimistes, 
rendent  aussi  de  grands  services  dans  les  sciences 
naturelles  ou  les  precedes  geometriques,  les  repre- 
sentations graphiques  jouent  actuellement  un  role 
de  plus  en  plus  considerable. 

2°  Relativement  aux  conferences  et  aux  travaux 
pratiques,  il  nous  semble  que  les  enseignements 
didactiques  sont  souvent  beaucoup  trop  charges  par 
rapport  aux  conferences  et  aux  manipulations.  On 
se  preoccupe  trop  de  faire  des  cours  complets,  ce 
qui  fatigue  les  eleves  et  les  mainlient  dans  I'habitude 
prise  au  lycee  d'ecouter  des  legons  et  de  lesapprendre 
pour  I'examen.  11  n'y  a  pas  d'inconvenient  a  cequ'un 
cours  ne  soit  pas  complet,  pourvu  que  les  eleves 
comprennent  bienl'espritdes  methodesetacquierent 
dans  les  travaux  pratiques,  I'habitude  de  reflechir  et 
de  chercher  ;  pour  les  parties  qui  n'auraient  pas  ele 
enseignees,  ils  se  tireront  ensuite  facilement  d'affaire 
sans  cours,  avec  des  livres  et  des  travaux  dans  le 
laboratoire.  Par  contre,  il  faudrait  developper  les 
conferences  d'interrogations  et  surlout  les  manipu- 
lations. Trop  souvent,  les  etudiantsde  licence  mani- 
pulent  sur  des  instruments  ou  des  preparations 
monies  par  le  preparateur  et  fonl  ainsi  deux  ou 
Irois    manipulations  seulement  par  semaine    :    ils 
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prennent  alors  une  part  personnelle  trop  faible  aux 
travaux  pratiques.  II  faudrait  que  les  eleves  pussent 
aller  au  laboratoire  quand  ils  le  voudraient  et  y 
passer  des  journees  entieres,  en  y  montant  eux- 
memes  les  appareils,  en  apprenant  a  faire  une  expe- 
rience a  peu  de  frais,  en  voyant  travailler  et  en 
aidant  les  preparateurs  et  les  chefs  de  travaux.  Les 
manipulations  toutes  prepareesdevraient,  autant  que 
possible,  disparaitre  de  Tenseignement  superieur. 
On  a  deja  essaye  ce  nouveau  systeme,  qui  donne 
d'excellents  resultats.  Ainsi,  a  Paris,  cerlains  labo- 
ratoires,  comme  celui  de  Chimie  analytique  et 
celui  de  Geographic  physique,  sont  constamment 
ouverts  aux  etudiants  de  licence.  En  Zoologie  et 
Anatomic  comparees,  on  a  installe  des  travaux  pra- 
tiques facultatifs ;  on  a  autorise  des  eleves  qui  en  ont 
fait  la  demande  a  travailler  au  laboratoire,  quand 
ils  le  voudraient,  en  assignant  a  chacun  d'eux  une 
place  determinee  avec  un  petit  materiel  et  en  met- 
tant  a  leur  disposition  des  livres  :  seize  eleves  ont 
demande  Tannee  derniere  a  profiler  de  ces  avan- 
tages  ;  mais  on  a  constate  que  I'assiduite  a  I'etude 
des  livres  a  ete  plus  grande  que  I'assiduite  aux  tra- 
vaux pratiques  :  le  Directeur  du  laboratoire  attribue 
ce  fait  a  ce  que  la  plupart  des  eleves,  sortis  depuis 
peu  de  temps  du  lycee,  n'ont  pas  encore  Tesprit 
dinitiative  et  Ihabitude  du  travail  personnel. 
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Mais  les  laboratoires  ou  une  organisation  de  ce 
genre  pent  fonciionner  sont  rares,  et  sur  certains 
points  tout  manque.  Ainsi,  pour  la  Mecanique  appli- 
quee,  les  eleves  devraient  vivre  dans  un  laboratoire 
qui  serait  un  veritable  atelier,  avee  des  machines  en 
action  et  des  appareils  d'essai,  sous  la  direction  de 
preparateurs  qui  seraient  de  veritables  ingenieurs, 
capables  de  leur  faire  verifier,  sur  chaque  sorle  de 
machine,  les  theories  exposees  par  le  professeur. 
Mais  ce  genre  d'etudes  est,  en  France,  tout  a  fait 
dans  Fenfance  :  il  existe  une  scission  a  peu  pres 
complete  entre  la  Mecanique  enseignee  dans  les 
Facultes  comme  une  Science  mathematique  et  la 
Mecanique  des  usines  et  des  ateliers,  malgre  les 
progres  faits  dans  cette  voie  par  plusieurs  de  nos 
Universites.  On  ose  a  peine  comparer  ce  qui  se 
fait  en  France,  dans  les  Universites  les  mieux  outil- 
lees,  aux  magnifiques  installations  des  laboratoires 
de  Mecanique,  qu'on  voit  en  Amerique,  dans  plu- 
sieurs Universites,  et  en  Europe,  a  Charlottenbourg 
ou  au  Polytechnicum  de  Zurich. 

Pour  resumer  la  fa^on  dont  nous  concevons  I'en- 
seignement  general  des  sciences  experimentales 
dans  les  Universites  par  la  limitation  de  I'enseigne- 
ment  ex  cathedra  et  I'accroissement  du  tempB  passe 
au  laboratoire,  nous  pouvons  dire  qu'elle  est  la  suite 
de  revolution  indiquee  par  Duruy  :  I'enseignement 
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oratoire  a  ete  remplace  par  I'enseignement  didac- 
tique ;  I'enseignement  didactique  doit  lui-meme  etre 
reduit,  remplace  et  complete  par  le  travail  du  labo- 
ratoire,  le  contact  journalier  avec  la  realite  elle- 
meme. 

Dans  ce  systeme,  il  faudra  un  grand  nombre  de 
preparateurs  et  de  moniteurs.  On  devra,  comme  on 
le  fait  deja,  instituer  deux  especes  de  preparateurs  : 
les  preparateurs  titulaires  en  petit  nombre,  faisant 
leur  carriere  de  ces  fonctions,  et  les  preparateurs 
de  passage,  qu'on  pourra  recruter  parmi  les  etu- 
diants  boursiers  ;  en  echange  de  la  faveur  qu'ils 
regoivent  de  I'Etat,  les  boursiers  devront,  plusieurs 
fois  par  semaine,  donner  trois  ou  quatre  heures  aux 
eleves  de  licence  des  laboratoires ;  pour  ceux  des 
boursiers,  et  ils  sont  nombreux,  qui  se  destinent  a 
Tenseignement,  ce  genre  de  travail  sera  un  excel- 
lent exercice  de  pedagogic  pratique  :  d'ailleurs,  ces 
bourses  ne  devront  rester  au  m^me  etudiant  que 
trois  ou  quatre  ans  au  plus,  pour  qu'un  grand 
nombre  de  jeunes  gens  puissent  en  profiler  suc- 
cessivement.  Une  organisation  de  ce  genre  fonc- 
tionne  depuis  longtemps  a  I'Ecole  Xormale,  ou 
existent  des  agreges  restant  a  Paris  deux  ou  trois 
ans,  afin  de  poursuivre  des  etudes  superieures,  et 
faisant  fonction  de  preparateurs  ou  de  repeti- 
teurs. 
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I  2.  —  Certificats. 

Les  etudes  dont  nous  parlous  ici  (enseignement 
general)  sont  sanctionnees  par  des  certificats  de 
licence.  Chaque  Faculte  des  Sciences  peut  proposer 
des  certificats  nouveaux,  dont  la  creation  n'est  defi- 
nitive qu'apres  autorisation  du  Ministre.  De  celte 
fa^on,  Fenseignement  n'a  plus  la  lamentable  unifor- 
mite  qu'il  presentait  autrefois  ;  chaque  Universite 
peut  adapter  ses  programmes  aux  besoins  scienti- 
fiques  locaux,  aux  savants  qui  lui  pretent  leur  con- 
cours.  Mais  il  est  un  point  sur  lequel  les  Facultes 
devraient  avoir  plus  d'initiative  et  d'independance  : 
s'il  est  naiurel  que  la  creation  d'un  certificat  nouveau 
doive  etre  autorisee  par  le  Ministre  pour  eviter  des 
abus,  pour  empecher,  par  exemple,  que  certains 
enseignements  cessent  d'etre  scientifiques  pour  deve- 
nir  techniques,  il  est  legitime  aussi  que,  le  certificat 
une  fois  cree,  les  Facultes  soient  libres  de  regle- 
menter  les  conditions  de  I'examen,  de  fixer  par 
exemple  I'ordre  de  certains  certificats,  dans  I'interet 
des  etudes.  Cette  liberte  ne  ferait  qu'augmenter  la 
valeur  des  licences  scientifiques,  en  ajoutant  au  con- 
trole  des  programmes  fait  par  le  Ministre  le  controle 
des  conditions  d'examens  fait  par  les  Facultes.  Par 
exemple,  une  Faculte  ou  existent  un  certificat  de 
Chimic  generate  et  un  certificat  de  Chimie  appliquec 
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pourrait  decider,  si  elle  le  juge  utile  dapres  I'orga- 
nisationdescours,  qu'aucun  candidal  nesepresentera 
a  la  Chimie  appliquee  sil  ne  possede  deja  le  cerlificat 
de  Chimie  geiierale  :  de  meme,  une  Faculte  pourrait 
n'admettre  a  Texamen  de  Physique  generale  que  des 
candidats  possedantle  certificat  de  Mathematiques  ge- 
nerates, etc.  :  elle  pourrait  aussine  pas admettre  pour 
la  licence  certains  groupements  de  certificals. 

§  3.  —  Recriitement  des  eleves  des  Facultes. 

D'apres  les  reglements,  le  grade  de  bachelier  est 
necessaire  et  suffisant  pour  entrer  dans  les  Univer- 
sites.  Quelques  etudiants  en  Mathematiques  et  en 
Sciences  physiques  sortent  de  «  speciales  »  ;  mais 
la  tres  grande  parlie  des  etudiants  sont  seulement 
bacheliers  :  leur  education  scientifique  est  done  celle 
qui  correspond  au  baccalaureat.  Les  bacheliers 
lettres-philosophie,  nombreux  au  P.  C.  N.,  out  des 
connaissances  mathematiques  insuffisantes  pour 
suivre  les  cours  de  Pliysique  et  de  Chimie  ;  leur 
preparation  est  surtout  mauvaise  dans  les  parlies 
elementaires  :  le  systeme  metrique,  la  multiplica- 
tion et  la  division  des  nombres  decimaux,  qu'ils 
connaissent  beaucoup  moins  bien  que  les  eleves  des 
ecoles  primaires.  Les  bacheliers  lettres-sciences  sont, 
au  point  de  vue  des  connaissances  generates,  sufti- 
samment  prepares  pour  le  P.  C.  X.,  mais  insufiisam- 
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ment  pour  les  cours  de  licence.  Quant  a  I'education 
scientifique,  elle  a  de  grands  progres  a  faire.  Ces 
imperfections  tiennent  en  grande  partie  au  mode 
d'examen  du  baccalaureat;  les  candidats,  sachanl 
qu'ils  auront  a  repondre  a  I'examen  sur  un  pro- 
gramme qui  est  comme  la  table  des  matieres  de  dix 
volumes  d'Arithmetique,  de  Geometric,  d'Algebre, 
de  Cosmograpbie...,  font  appel  surtout  a  leur  me- 
moire  pour  etre  prets  a  tout,  craignant  qu'une 
defaillance  entralne  la  perte  d'une  annee.  lis  s'exa- 
gerent  certainement  les  basards  de  I'examen,  car  un 
examinateur  attentif  pent  demeler  assez  vite  la  part 
de  rintelligence,  de  la  memoire,  de  I'emotion.  Nean- 
moins,  I'impression  existe  cbez  les  eleves,  fortifiee 
par  quelques  accidents  d'examens  arrives  a  de  bons 
sujets  :  elle  nuit  certainement  a  la  valeur  des  etudes, 
a  I'autorite  des  professeurs,  au  travail  retlecbi  et 
personnel.  En  outre,  le  baccalaureat  actuel  ne  com- 
porte  pas  et  ne  pent  pas  comporter  d'epreuves  pra- 
tiques :  il  en  resulte  que  les  eleves  craignent  de 
perdre  leur  temps  dans  les  exercices  de  manipula- 
tions ou  de  dessin.  On  remedierait  a  tous  ces  incon- 
venients,  pour  les  eleves  des  lycees,  en  delivrant, 
dans  leur  lycee  meme,  aux  meilleurs  d'entre  eux  le 
diplonie  de  bacbelier,  d'apres  I'ensemble  de  leurs 
notes  de  compositions,  de  legons,  d'inlerrogalions, 
d'exercices  pratiques  pendant  les  deux  dernieres  an- 
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flees.  Pour  les  eleves  sortant  du  lycee  sans  diplome  et 
pour  les  eandidals  venant  de  Tenseignement  libre,  le 
baccalaureat  subsisterait  sous  sa  forme  actuelle. 

Enfin,  je  termine  ces  reflexions  deja  longues  sur 
le  recrutement,  en  disant  un  mot  des  eleves-femmes. 
Depuis  plusieurs  annees,  un  grand  nombre  de 
jeunes  femmes  suivent  les  cours  des  Facultes,'  prin- 
cipalement  ceux  du  P.  C.  IS.  en  vue  de  la  medecine. 
Mais,  par  une  anomalie  inexplicable,  le  diplome  de 
fin  d'etudes  secondaires,  delivre  par  I'Etat  dans  les 
lycees  et  colleges  de  jeunes  filles,  n'a  aucune  valeur 
ni  pour  Tinscription  dans  les  Facultes  des  Sciences, 
ni  pour  I'inscription  dans  les  Facultes  de  Medecine. 
II  en  resulte  que  le  regime  actuel  des  lycees  de  jeunes 
filles  est  une  sorle  de  piege  tendu  aux  parents,  qui 
sont  cependant  en  droit  d'exiger  qu'une  jeune  fiUe, 
ayant  suivi  le  cours  regulier  d'etudes  secondaires 
dans  un  lycee  de  I'Etat  et  ayant  reussi  aux  examens 
consaerant  ces  etudes,  puisse,  sans  nouveau  diplome, 
aborder  Tenseignement  superieur. 

Ill 

ENSEIGNFMEXT     SCIENTinQlE      EN      \LE     DES      APPLICATIONS 

§  1.  —  Relations  avec  les  ecoles  techniques. 

A  cote  de  Tenseignement  general  correspondant 
aux  anciennes  licences  est  venu,  depuis  la  constitu- 
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lion  des  Universites,  se  placer  un  enseignement 
scientifique  nouveau  qui,  malgre  ses  origines  rd- 
centes,  a  deja  pris  une  grande  extension.  Nous  vou- 
lons  parler  de  I'Enseignement  scientifique  fait  en 
vue  des  applications,  c'est-a-dire  des  Ecoles  tech- 
niques et  de  rindustrie.  L'etude  de  cet  enseignement 
souleve,  d'une  fagon  generale,  le  probleme  des  rela- 
tions entre  les  Facultes  des  Sciences  et  les  Ecoles 
techniques.  Nous  appelons  Ecoles  techniques,  les 
ecoles  qui  preparent  directement  a  I'exercice  d'un 
art  ou  d'une  profession.  Ainsi  les  Facultes  de  Mede- 
cine,  les  Ecoles  de  Pharmacie  sont  des  Ecoles  tech- 
niques ;  la  preparation  professionnelle  et  pedago- 
gique  a  I'enseignement,  c'est-a-dire  a  la  carriere  du 
professorat,  est  une  preparation  technique  qui  se 
trouve  melee  a  I'enseignement  des  Facultes  :  les 
Ecoles  d'Electricite,  les  deuxieme  et  troisieme 
annees  de  I'Ecole  Centrale,  les  trois  annees  qui 
suivent  I'annee  preparatoire  aux  Ecoles  des  Mines 
et  des  Fonts,  la  troisieme  annee  de  I'Ecole  Normale 
superieure,  I'Ecole  Coloniale,  Tlnstitut  Agrono- 
mique,  I'Ecole  de  Physique  et  de  Chimie  de  la  Ville 
de  Paris,  les  Ecoles  d' Agriculture,  les  Ecoles  supe- 
rieures  de  Commerce,  les  Ecoles  d'Arts  et  Metiers... 
sont  des  Ecoles  techniques.  L'Ecole  Polytechnique, 
au  contraire,  est  une  Ecole  purement  scientifique, 
donnant    un    enseignement   general,    comme    une 
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Faculte,  et  preparant  ses  eleves  a  certaines  Ecoles 
d'application. 

La  regie  gencrale  qui  nous  semble  devoir  regir 
les  rapports  entre  les  Facultes  et  les  Ecoles  tech- 
niques est  la  suivante  :  l'enseignement  technique 
devant  etre  appuye  sur  un  enseignement  scientilique 
aussi  eleve  que  possible,  pour  mettre  les  eleves  a 
meme  de  lutter  contre  la  concurrence  etrangere, 
de  perfectionner  et  de  renouveler  sans  cesse  les 
applications  de  la  Science,  il  est  indispensable  d'e- 
tablir  le  plus  de  points  de  contact  possible  entre 
renseignement  superieur  et  les  Ecoles  techniques, 
les  Facultes  fourni^sant  aux  jeunes  gens  I'education 
scienlifique,  les  Ecoles  techniques  les  preparant  a 
I'exercice  de  I'art  ou  de  la  profession  qu'ils  pour- 
suivent.  En  d'autres  termes,  les  Facultes  doivent 
remplir,  vis-a-vis  des  Ecoles  techniques,  le  role  que 
la  Convention  avail  assigne  a  FEcole  Polytechnique 
a  regard  des  Ecoles  d'ingenieurs,  avant  I'etablisse- 
ment  des  Facultes. 

Cette  idee  a  ete,  comme  nous  I'avons  vu,  realisee 
depuis  longtemps  a  la  section  des  Sciences  de  I'Ecole 
Xormale,  dont  les  eleves  de  premiere  et  deuxieme 
annee  sont  comme  des  boursiers  de  licence  recevant 
a  la  Sorbonne  I'Enseignement  scientifique,  la  fonc- 
tion  propre  de  TEcole  etant,  pendant  la  troisieme 
annee,  de  preparer  ses  eleves  a  la  carriere  du  pro- 
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fessorat  :  elle  a  ete  realisee  recemment  par  Finsti- 
tution  du  P.  C.  N.,  transportant  dans  les  Facultes 
des  Sciences  I'enseignement  general  preparatoire 
aux  ^tudes  medicales.  La  meme  idee  est  exprimee 
par  Ren  an,  a  la  fin  des  Blelanges  d'Histoire  et  de 
Voyages^  a  propos  de  la  liberie  de  I'Enseignement 
superieur  : 

«  On  resoudrait,  dit-il,  la  pliipart  des  difficultes 
par  ce  principe  que  I'Universite  enseigne  tout  I'en- 
semble  de  la  Science  theorique,  laissant  aux  Ecoles 
d'application,  aux  seminaires  de  toute  sorte,  le  soin 
de  former  des  sujets  en  vue  d'une  certaine  pra- 
tique. » 

Le  principe  enonce  par  Renan  nous  semble  devoir 
6tre  la  base  des  relations  enlre  les  Universites  et  les 
Ecoles  techniques.  Et  qu'on  ne  croie  pas  que,  en 
poursuivant  son  application,  nous  ayons  en  vue  une 
sorte  de  protectionisme  universitaire,  le  desir  de 
donner  des  eleves  aux  Facultes  :  il  s'agit,  dans  I'in- 
teret  de  la  Science  comme  dans  celui  des  applica- 
tions, de  faire  le  partage  des  fonctions  et  de  laisser 
Tenseignement  scientifique  a  I'organisme  le  mieux 
adapte  au  but  vise.  L'observationmontreque,  chaque 
fois  qu'une  Ecole  technique  veut  donner  un  ensei- 
gnement  scientifique,  cet  enseignement  passe  au 
second  plan,  par  rapport  a  Tobjet  principal  de 
r^cole ;  il  est  donn^  a  la  hate,  dans  un  esprit  d'uti- 
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lite  immediate,  sans  les  exercices.  les  interrogations 
les  manipulations  necessaires. 

Nous  verrons  plus  loin  comment  le  principe  de 
la  separation  des  deux  enseignements  et  de  leur 
organisation  en  vue  dun  but  commun  a  deja  regu, 
sous  des  formes  di verses,  de  nombreuses  applica- 
tions, resultant  de  la  force  meme  des  choses  et  de 
I'imperieux  besoin  qui  domine  I'industrie  moderne 
de  se  renouveler  sans  cesse  au  contact  de  la  Science. 
Comme  le  dit  M.  Haller,  dans  son  remarquable 
Rapport  sur  les  Arts  chimiques  a  I'Exposition  de 
1900  :  «  L'avenir  est  a  I'industrie  scientifique,  et 
malheur  aux  nations  insouciantes  qui  restent  au- 
dessous  de  ces  necessites  nouvelles.  »  Seulement, 
nous  devons  mettre  les  Facultes  en  garde  contre  un 
ecueil  redoutable  :  il  faut  eviter  qu'il  s'etablisse  une 
confusion  inverse  de  celle  qui  existe  aujourd'hui  et 
que  les  Facultes  versent  dans  TEnseignement  tech- 
nique. L'Enseignement  des  Facultes  doit  etre  exclu- 
sivement  scientifique  et  non  technique  ;  les  deux 
enseignements  doivent  avoir  leurs  organes  propres, 
aussi  perfectionnes  que  possible,  mis  en  relations 
par  des  Conseils  ou  Commissions  mixtes  composees 
de  savants  et  d'ingenieurs,  analogues  aux  Conseils 
des  Universites  ou  siegent  les  representants  des 
Facultes  des  Sciences,  des  Ecoles  de  Medecine  et  de 
Pharmacie.    En   laissant   penetrer    I'Enseignement 
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technique  dans  les  FaculLes  des  Sciences,  on  amene- 
rait  rapidement  la  decheance  de  la  Science  fran(jaise 
et,  par  suite,  raffaiblissement  des  eludes  techniques 
elles-memes,  qui  ne  peuvent  progresser  qu'avec  une 
base  scientifique  solide  et  profonde.  II  est  parfaite- 
ment  admissible,  et  le  fait  existe  deja,  que  les  Uni- 
versites  organisent  a  cote  d'elles,  avec  leurs  res- 
sources,  des  Instituts  techniques  ;  mais  ces  Instituts 
doivent  etre  nettement  separes  des  autres  services, 
et  se  borner  a  donner  un  enseignement  professionnel 
a  des  etudiants  qui  suivent  ou  ont  suivi  Fenseigne- 
ment  scientifique  general  de  la  Faculte  des  Sciences. 

Voici  des  indications  sommaires  sur  quelques 
organisations-types  qui  existent  actuellement  dans 
€et  ordre  d'idees. 

A  Lille,  les  rapports  les  plus  etroits  ont  ete  etablis 
€ntre  I'lnstitut  industriel  du  Nord  de  la  France  et  la 
F'aculte  des  Sciences.  Get  Institut  est  un  etablisse- 
ment  fonde  par  le  Departement  et  la  Ville,  occupant 
parmi  les  Ecoles  techniques  une  situation  interme- 
diaire  entre  les  Ecoles  d'Arts  et  Metiers  et  FEcole 
Centrale.  Tout  d'abord,  il  y  a  entre  I'lnstitut  et  la 
Faculte  une  sorte  d'union  personnelle,  en  ce  sens 
que  les  cours  theoriques  y  sont  donnes  par  des 
membres  de  la  Faculte  qui  y  enseignent  les  Mathe- 
maliques  speciales,  I'Analyse,  la  Mecanique,  la 
Physique,  TEleclricile,  et  qui  y  donnent  des  confe- 
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rences  et  des  interrogations.  Puis,  les  meilleurs 
eleves  de  I'lnstilut  viennent  a  la  Faculte  completer 
leur  education  scientifique  et  pr'ennent,  quandils 
sont  bacheliers,  des  certificats  de  Mathematiques 
generates,  de  Mecanique  rationnelle,  de  Mecanique 
appliquee,  de  Physique  industrielle,  de  Cliimie 
generate,  de  Cliimie  industrielle.  Les  eleves  sortant 
de  rinstitut  industriel  avec  le  diplome  forment  a  peu 
pres  le  quart  de  Teffectif  :  ils  trouvent  facilement 
des  situations  dans  la  region,  ou  ils  sont  recherches 
comme  ingenieurs.  Cette  organisation  pourrait  encore 
etre  amelioree  si  les  cours  theoriques  de  I'lnstitut, 
dun  caractere  vraiment  scientifique,  etaient  tons 
fails  a  la  Faculte  meme. 

Comme  annexe  directe  a  TUniversite  de  Lille 
existe  un  Institut  electrochimique,  qui  donne  un 
diplome  d'ingenieur  electricien  et  dont  les  eleves 
suivent  a  la  Faculte  des  Sciences  les  cours  de  Ma- 
thematiques generates,  de  Physique  generale,  de 
Thermodynamique  et  de  Mecanique  appliquee ;  a 
noter  que  cette  Mecanique  est  reellement  appliquee 
et  que,  cette  annee,  le  professeur  a  fait  porter  son 
enseignement  sur  I'etude  theorique  des  automobiles. 
Enfin,  pour  montrer  I'union  realisee,  dans  cette 
Faculte,  entre  la  Science  et  I'lndustrie,  signalons  ce 
fait  que,  dans  le  jury  des  certificats  de  Chimie  indus- 
trielle. figure  un  docteur  ayant  une  situation  indus- 
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trielle  considerable,  celle  tradministrateur  delegue 
des  Etablissements  Kullmann. 

A  rUniversite  de  Nancy,  nous  relevons  quatre 
Instituts  techniques  :  I'lnstitut  chimique,  I'Ecole  de 
Brasserie,  I'lnstitut  electro-technique,  I'lnstitut  agri- 
cole.  A  I'lnstitut  de  Chimie,  la  base  de  I'Enseigne- 
ment  est  constituee  par  les  cours  de  la  Faculte  sur 
la  Chimie  minerale,  la  Chimie  organique,  la  Chimie 
analytique  ;  ces  cours  sont  completes  a  I'lnstitut  par 
des  IcQons  dans  lesquelles  on  etudie  une  serie  d'in- 
dustries  speciales  :  Metallurgie,  Ceramique,  grande 
Industrie  chimique,  Electrochimie  ;  des  cours  spe- 
ciaux,  subventionnes  par  la  Ville  de  Nancy,  se  rap- 
portent  aux  procedes  chimiques  de  teinture  et  d'im- 
pression.  L'Enseignement  pratique  se  fait  dans  de 
vastes  laboratoires,  ou  les  eleves  sont  admis  chaque 
jour  de  huit  heures  a  midi  et  de  deux  heures  a  six 
heures.  La  duree  des  etudes  est  de  trois  ans  :  cepen- 
dant,  des  jeunes  gens  ayant  deja  suivi  des  cours  de 
la  Faculte  et  munis  de  diplomes  ou  de  certificats  de 
licence  peuvent  etre  dispenses  d'une  ou  de  deux  annees 
d'etudes.  Un  diplome  d'ingenieur-chimiste  est  delivre 
aux  meilleurs  eleves.  L'Institut  electrochimique  a  ete 
fonde  par  les  genereuses  subventions  des  industriels 
de  la  region,  du  Conseil  general  de  Meurthe-et- 
Moselle,  du  Conseil  municipal  de  Nancy  et  de  I'Etal. 
Son  organisation  est  analogue  a  celle  de  I'lnstitut 
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chimique.  Dans  les  deux  premieres  annees,  les 
eleves  prennent  a  la  Faeulte  les  connaissances  gene- 
rales  en  Mathematiques,  en  Physique,  en  Chimie ; 
la  troisieme  annee  est  technique  :  sont  admis  d'em- 
blee  en  troisieme  annee  les  anciens  eleves  des 
grandes  Ecoles  de  Paris  et  les  etudiants  pourvus 
du  certificat  de  Physique  generate  et  de  I'un  des 
certificats  fondamentaux  de  Mathematiques  :  Ana- 
lyse infinitesimale  ou  Mecanique  rationnelle.  Entin, 
rinstitut  agricole  a  pour  but  de  donner  une  ins- 
truction superieure  preparanl  a  la  profession  d'agri- 
culteur  :  il  comprend  une  section  d'etudes  colo- 
niales. 

A  Bordeaux,  nous  relevons  de  meme  une  Ecole 
de  Chimie  appliquee  a  Tlndustrie  et  a  TAgriculture, 
dont  les  eleves  suivent  les  cours  de  Chimie  profes- 
ses regulierement  a  la  Faeulte  pour  les  candidats  a 
la  licence,  ainsi  que  ceux  de  Chimie  industrielle  et 
de  Chimie  agricole,  et  regoivent  a  I'Ecole  un  ensei- 
gnement  technique.  Un  laboratoire  d'Electricite 
industrielle  est  annexe  a  la  Faeulte  dans  des  condi- 
tions semblables. 

Je  ne  puis  ici  passer  en  revue  toutes  les  organisa- 
tions analogues  existant  dans  les  Universites  de 
Besangon,  Caen,  Clermont,  Dijon,  Grenoble,  Lyon, 
Marseille,  Montpellier,  Rennes,  Toulouse...;  une 
telle  etude  serait  des  plus  instructives  :  elle  mon- 
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Irerait  avec  quelle  variete  de  formes,  avec  quelle 
intelligente  activite,  les  Universites  se  sont  efforcees 
partout  de  repondre  aux  exigences  de  la  Science  et 
de  rindustrie. 

A  Paris,  I'Universite  possede  un  Institut  de  Clii- 
mie  appliquee  ou  les  eleves  sont  admis  a  la  suite 
d'un  examen  de  capacite  et  etudient  pendant  trois 
ans.  L'Enseignement  pratique  qu'on  y  donne  est 
coordonne  aux  cours  et  conferences  de  la  Faculte 
des  Sciences  que  les  eleves  sont  tenus  de  suivre. 
La  Faculte  des  Sciences  de  Paris  ne  dirige  pas 
d'autre  Institut  technique  proprement  dit ;  mais, 
dans  la  plupart  des  Enseignements  experimentaux, 
se  trouvent  places,  a  cote  des  cours  et  exercices 
generaux,  des  Enseignements  scientifiques  faits  en 
vue  de  certaines  applications  ;  il  arrive  aussi  que 
des  etudiants  ayant  pris  a  la  Faculte  des  certificats 
d'etudes  superieures  vont  ensuite  dans  des  Ecoles 
techniques,  ou  que  des  jeunes  gens  sortis  de  ces 
Ecoles  viennent  prendre  a  la  l^^aculte  un  Enseigne- 
ment  scientitique.  C'est  ainsi  que,  chaque  annec, 
plusieurs  etudiants  de  la  Faculte  entrent  a  I'Ecole 
d'Electricite  apres  avoir  pris  les  certificats  d'etudes 
superieures  necessaires ;  que  les  cours,  conferences 
et  travaux  pratiques  de  Geologic  et  de  Mineralogie 
ont  ete  suivis  par  d'anciens  eleves  de  I'Ecole  Cen- 
trale,  des  eleves  de  I'Ecole  des  Mines,  des  officiers 
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charges  de  missions,  venant  faire  leur  education 
scientifique  en  vue  de  la  prospection,  de  la  recherche 
des  sources  et,  d'une  fagon  generale,  de  la  Minera- 
logie  et  de  la  Geologic  appliquees.  De  meme,  le  labo- 
ratoire  de  Geographic  physique  a  ete  frequente  par 
de  futurs  professeurs  de  Geographic,  des  eleves 
diplomes  de  I'lnstitut  Agronomique,  des  eleves  de 
I'Ecole  Coloniale,  des  ingenieurs  et  des  officiers  du 
Service  geographique.  Les  exercices  de  Botanique 
ont  ete  suivis  par  des  eludiants  ayant  en  vue  I'En- 
seignement  agricole,  ou  des  applications  a  TAgri- 
culture  et  a  I'Horticulture.  De  nombreux  eleves  de 
rinstitut  Agronomique,  de  TEcole  de  Grignon,  des 
autres  Ecoles  superieures  d'Agriculture  sont  venus 
passer  avec  succes  des  certificats  de  licence  ;  certains 
d'entre  eux  ont  meme  pousse  leurs  etudes  jusqu'au 
doctorat  et  ont  fait  ensuite  une  carriere  rapide  dans 
TEnseignement  agricole  superieur.  Le  laboratoire 
de  Physique  a  conduit  plusieurs  de  ses  eleves  a 
d'importantes  situations  dans  I'lndustrie,  etc. 

I  2.  —  Critique  de  Vetat  actiiel. 
Possibilite  d" organisation  pour  I'avenir. 

Actuellement,  comme  dans  les  organismes  impar- 
faits,  il  existe  encore  une  grande  confusion  de  fonc- 
tions.  On  pent  reprocher  aux  Facultes  des  Sciences 
de  donner  un  Enseignement  technique  en  s'occupant 
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de  la  preparation  professionnelle  au  professorat ;  im 
professeur  de  lycee  doit  etre  savant  :  avant  d'ensei- 
gner,  il  doit  connaitre  la  Science  pour  Tavoir  prati- 
quee ;  il  doit  etre  place  bien  au-dessus  des  sujets 
qii'il  aura  a  traiter  et  etre  capable  de  trouver  dans 
sa  science  meme  le  moyen  de  perfectionner  son  en- 
seignement  :  ces  qualites,  le  futur  professeur  les 
acquerra  dans  une  Universite  ;  il  doit  ensuite  posse- 
der  I'art  d'enseigner,  de  composer  une  lecon,  de 
presenter  une  demonstration  avec  habilete,  de  faire 
des  experiences  de  cours  qui  fassent  image  et  frap- 
pent  I'imagination  des  enfants  ;  ces  qualites  profes- 
sionnelles,  il  doit  les  recevoir  soit  dans  des  Instituts 
techniques  (pouvant  dependre  des  Universites) 
comme  la  troisieme  annee  de  I'Ecole  Normale  Supe- 
rieure,  soit  au  cours  d'un  stage  organise,  dans  les 
lycees  des  diverses  Academies,  par  les  soins  du  Rec- 
teur,  avec  le  concours  des  professeurs  les  plus  expe- 
rimentes  del'Enseignement  superieur  ou  secondaire. 
Mais  si,  sur  ce  point  special,  les  Facultes  font  un 
pen  d'Enseignement  technique  melange  al'Enseigne- 
ment  general,  il  existe,  en  revanche,  un  tres  grand 
nombre  d'Ecoles  techniques  qui  donnent  un  Ensei- 
gnement  scientitique  general,  souvent  a  quelques 
centaines  de  metres  de  distance  d'une  Faculte  des 
Sciences.  Tel  est,  dans  les  Ecoles  de  Pharmacie, 
Tenseignemenl  general  des  Sciences  physiques,  chi- 
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miques  et  naturelles,  qui  trouverait,  semble-t-il,  sa 
place  toute  preparee  au  P.  C.  N.  Tel  est,  a  TEcole 
des  Mines,  a  TEcole  des  Fonts,  a  I'Ecole  Centrale, 
l'enseignement  de  la  premiere  annee  ou  annee  pre- 
paratoire,  ou  se  font  de  veritables  cours  de  Faculte 
sur  TAnalyse  mathematique,  la  Mecanique  ration- 
nelle,  la  Chimie  generate,  la  Physique  generale.  Tels 
sont  enfin  de  nombreux  cours  de  I'lnstitut  Agrono- 
mique  et  des  Ecoles  d'Agriculture. 

A  ce  defaut  d'harmonie,  a  ces  enseignements  scien- 
tifiques  disperses,  qui  certainementnesonl  pasmeil- 
leurs  que  ceux  des  Facultes,  qui  sont  moins  bien 
organises  et  moins  bien  outilles  comme  conferences 
et  travaiix  pratiques,  il  est  necessaire  de  substituer 
une  organisation  nouvelle,  qui  donnera  un  meilleur 
rendement  au  point  de  vue  scientilique,  avec  une 
diminution  des  frais  generaux  supportes  par  le 
budget. 

Dans  les  Ecoles  des  Ponts  et  Chaussees  et  des 
Mines,  on  devrait  supprimer  I'annee  preparatoire  et 
recevoir  directement  en  deuxieme  annee  des  Eleves 
des  Facultes  des  Sciences  presentant  certains  certi- 
ficats  et  subissant,  s'il  parait  utile,  un  concours  ou 
un  examen  de  capacite  :  le  nombre  des  eleves  admis 
pourrait  ne  pas  etre  absolument  determine  a  prion, 
le  diplome  d'ingenieur  delivre  a  la  sortie  n'etant 
donne  qu'aux  bons  eleves. 
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Un  regime  analogue  devrait  elre  applique  a  TEcole 
Ceiitrale,  qui  deviendraitaihsi  exclusivement  tech- 
nique. 

A  Paris,  I'lnstitut  Agronomique  pourrait  de  meme 
pour  certains  cours  theoriques,  envoyer  ses  eleves  a 
la  Faculte  des  Sciences,  apres  entente  entreles  deux 
etablissements ;  ou  bien  Ton  pourrait  exiger  le  cer- 
lificat  d'etudes  P.  C.  N.  des  candidats  a  I'lnstitut 
Agronomique  et  y  supprimer  les  cours  theoriques 
correspondants. 

Pour  les  Ecoles  d'Agriculture,  presque  tout  est  a 
faire  en  vue  d'une  entente  avec  I'enseignement  supe- 
rieur.  Conformement  a  un  voeu  exprime  dans  un 
des  Congres  de  1900,  quelques  chaires  de  Faculte 
ont  ete  creees  en  vue  de  la  preparation  scientifique 
a  I'Agriculture,  sans  que,  bien  entendu,  ces  chaires 
aient  un  caractere  technique  pouvant  faire  un  double 
emploi  avec  Tenseignement  pratique  des  Ecoles  d'A- 
griculture. Mais  aucune  organisation  d'ensemble  n'a 
encore  ete  proposee. 

Notre  etude  nous  amene  falalement  a  la  question 
de  I'Ecole  Polytechnique.  Cetle  Ecole,  qui,  dans  ses 
debuts,  a  ete  en  quelque  sorte  la  premiere  Faculte 
des  Sciences,  qui  a  ete  inlimement  melee  a  la  crea- 
tion de  la  Faculte  de  Paris,  est  restee  a  peu  pres  im- 
muable  dans  les  principes  de  son  organisation  :  ainsi 
que  nous  I'avons  deji  dit,  elle  apparait  comme  une 
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Faculte  des  Sciences  fermee,  dont  les  eleves,  sui- 
vant  iin  cours  d'etudes  qui  ne  laisse  aucune  place  a 
la  libre  recherche,  concourent  entre  eux  en  vue  de 
certaines  situations  d'ingenieurs  qu'eux  seuls  peu- 
vent  obtenir  par  la  voie  de  Tenseignement  superieur. 
Je  constate  ce  caractere  de  Faculte  de  I'Ecole  Poly- 
technique,  sans  y  trouver  a  redire  :  tout  elablisse- 
ment  donnant  un  enseignement  general  preparatoire 
aux  Ecoles  techniques  doit  etre  un  veritable  etablis- 
sement  d'enseignement  superieur. 

Si  cette  Ecole  n'existait  pas ,  les  Facultes  des 
Sciences  s'organiseraient  sans  peine  pour  accomplir 
la  fonction  dont  PEcole  des  Travaux  publics  avait 
ete  chargee  par  la  Convention  avant  qu'il  existat  des 
Facultes,  de  donner  un  enseignement  scienlifique 
en  vue  des  Ecoles  d'ingenieurs,  du  moins  au  titre 
civil.  Les  eleves  des  Facultes,  munis  des  certificats 
exiges,  ayant  suivi  un  enseignement  scientifique 
dont  le  programme  et  I'esprit  auraient  ete  etablis 
apres  entente  avec  les  Ecoles  techniques,  entreraient 
directement  dans  ces  Ecoles,  sous  la  garanlie  d'un 
examen  de  capacite  ou  d'un  concours.  Les  Univer- 
sites  rempliraient  alors  pleinement  leur  role  d'edu- 
catrices  de  la  democratic  :  elles  etabliraient  entre 
les  esprits  les  plus  distingues  du  pays,  dans  toutes 
les  carrieres  scientifiques,  theoriques  ou  pratiques, 
par  la  communaute  du  travail,  par  la  liberie  de  I'e- 
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tilde,  I'union   et  rharmonie  que,  dans  la  diversite 
croissante  des  individualites  et  des  consciences,  la 
science  seule  pent  donner.  Mais  I'Ecole  Polytech- 
nique  existe  :  ses  beaux  etats  de  service,  le  respect 
qu'inspire  une  institution  plus  que  seculaire,  lui  as- 
sureront  sans  doute  encore  une  longue  carriere,  et 
la  preserveront  d'une  transformation  en  ecole  exclu- 
sivement  militaire.  Seulement,  des  maintenant,  son 
organisation  appelle  des  modifications  profondes  : 
on  pouvait,  il  y  a  un  siecle,  enseigner  en  deux  ans, 
a  des  jeunes  gens  sortant  de  I'enseignement  secon- 
daire,  I'Analyse  mathematique,  laMecanique  ration- 
nelle,  I'Astronomie,  la  Physique  generate,  la  Chimie 
generate,  en  poussant  cet  enseignement  jusqu'aux 
limites  memes  de  la  Science  d'alors  :  on  ne  le  pent 
plus  pour  la  Science  d'aujourd'hui.  Malgre  I'habilete 
de  professeurs  qui  sont  choisis  parmi  les  premiers 
savants  du  pays,  malgre  la  bonne  volonte  d'eleves 
excellents,  nommes  apres  concours,  il  est  impos- 
sible d'embrasser  avec  fruit  un  pareil  programme  : 
les  cours  succedent  aux  cours,  rapides,  condenses, 
nourris  de  la  substance  des  sciences ;  les  eleves  les 
ecoutent,  les  comprennent,  et  en  tirent  peu  de  pro- 
fit a  cause  du  temps  trop  court  qui  leur  reste  pour 
la  reflexion  personnelle,  les  exercices  ecrits,  I'etude 
des  livres,  la  vie  du  laboratoire.  Ce  n'est  pas  ici  le 
lieu  d'etudier  en  detail  une  nouvelle  organisation  de 
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lEcole  :  le  seul  point  que  je  veuille  viser,  parce  qu'il 
rentre  completement  daus  mon  sujet,  est  Tavantage 
que  possede  TEcole  Polyteclmique  d'etre,  de  toutes 
les  institutions  d'enseignement  superieur,  la  seule 
qui  ouvre  certaines  carrieres  civiles,  les  carrieres 
d'ingenieur  de  I'Etat  pour  les  Mines,  les  Fonts  et 
Chaussees,  les  Constructions  navales  :  par  la,  ses 
eleves  sont  mis  a  Tabri  de  toute  concurrence,  ce  qui 
constitue  un  veritable  privilege  dans  une  democratic 
oil  la  libre  concurrence  des  intelligences  doit  se  pro- 
duire,  non  une  fois,  a  un  instant  unique,  qui  deci- 
dera  de  toute  la  vie,  mais  le  plus  souvent  possible. 
11  semble  done  necessaire  que  I'Ecole  Polytecbnique 
accepte  la  concurrence  de  I'enseignement  superieur 
pour  I'entree  aux  Ecoles  des  Mines,  des  Fonts  et 
Chaussees,  etc.,  au  litre  d'ingenieur  de  I'Etat;  cette 
reforme  n'est  pas  seulement  conforme  a  Tesprit  de 
justice  :  elle  rendra  a  I'Ecole  Folytechnique  et  au 
pays  le  grand  service  de  diminuer  cette  poussee 
enorme  de  jeunes  gens  suivant  tons  la  meme  voie  en 
vue  de  vingt  a  trente  places  et  faussant,  par  leur 
grand  nombre,  les  epreuves  du  concours  dentree. 
Les  details  d'organisation  de  cette  concurrence  entre 
une  Ecole  fermee  et  les  Facultes  sont,  sans  nul  doute, 
difticiles  a  regler  :  mais  I'essentiel  est  que  cette  con- 
currence devienne  possible,  quelque  dures  qu'en 
soient  les  conditions  pour  les  candidats  libres.  En 
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loute  hypolhese,  le  point  essentiel  qu'il  faut  consi- 
derer,  est  que  le  recrutement  des  eleves  ingenieurs 
de  I'Etat  doit  avoir  pour  base  une  culture  scienti- 
fique  aussi  haute  que  possible  :  il  serait  tres  dange- 
reux,  poiir  I'avenir  du  pays,  que  ce  recrutement  se 
fit  par  une  culture  et  des  epreuves  prematurement 
techniques  ;  tout  en  admeltant  Faeces  au  grade  d'in- 
genieur  des  conducteurs  designes  par  leurs  services 
et  ayant  des  connaissances  theoriques  suffisantes, 
Ton  ne  saurait  trop  lutter  contre  I'idee  de  recruter 
principalement  les  ingenieurs  par  le  rang  ;  la  con- 
currence doit  se  produire,  mais  sur  le  terrain  de  la 
haute  culture  scientifique. 

On  trouvera  la  meme  maniere  de  voir  exprimee 
dans  un  article  de  M.  Lucien  Levy,  actuellement 
examinateur  d'admission  a  I'Ecole  Polytechnique, 
paru  dans  la  Revue  Scienti/ique  du  9  Janvier  189^  : 
«  Et  ceci,  dit  M.  Lucien  Levy,  nous  amene  a  nous 
demander  s'il  ne  conviendrait  pas  de  remplacer  les 
examens  de  sortie  de  I'Ecole  Polytechnique  par  des 
examens  d'entree  aux  Ecoles  d'application  ou  pour- 
raientconcourirtous  les  candidatsdu  dehors,  comme 
cela  a  lieu,  par  exemple,  pour  Tagregation,  ou  se 
presentent,  concurremment  avec  les  eleves  de  I'Ecole 
Normale,  les  eludianls  libres,  qu'ils  aient  suivi  des 
cours  de  Faculle  ou  non,  pourvu  qu'ils  soient  licen- 
cies  etFrangais.  11  n'estpas  trop  difficile  d'imaginer 
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un  mode  d'examen  ou  le  public  serait  admis,  les 
eleves  de  1  Ecole  Polytechnique  conservant  certains 
avantages  de  points  ou  autres  et  surlout  etant  assu- 
res d'un  poste  en  tout  etat  de  cause.  »  M.  Levy  ad- 
met  meme  que  les  Facultes  puissent  presenter  des 
candidats  aux  Ecoles  d'application  militaires.  «  Par 
exemple,  dit-il,  la  Commission  d'examen  pourl'Ecole 
d'Application  du  Genie  et  de  I'Artillerie,  qui,  d'ail- 
leurs,  pourrait  so  confondre  en  partie  avec  les 
Commissions  d'autres  Ecoles,  examinerait  et  clas- 
serait  tons  les  candidats ;  le  ministre  de  la  Guerre 
nommerait  le  nombre  d'officiers-eleves  qui  lui 
seraient  necessaires ;  les  eleves  de  I'Ecole  Poly- 
technique qui  auraient  echoue  a  cet  examen  final 
seraient,  de  droit,  sous-lieutenants  dans  Tarmee  ac- 
tive. » 

II  existe  actuellement  un  concours  pour  les  inge- 
nieurs  des  Postes  et  Telegraphes  en  dehors  dePEcole 
Polytechnique  :  mais,  si  mes  renseignements  sont 
exacts,  ce  concours  n'est  pas  organise  dans  I'esprit 
que  j'indique,  puisque  les  eleves  sortant  de  PEcole 
F*oIy technique  ne  peuvent  y  prendre  part,  du  moins 
I'annee  meme  de  leur  sortie. 

>'ous  avons  ainsi  envisage^  sous  ses  aspects  prin- 
cipaux,  le  probleme  de  la  preparation  aux  Ecoles 
techniques  par  TEnseignement  superieur.  Mais  ce 
nest  pas  seulement  de  cette  fagon  que  pourra  etre 
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realisee  ime  union  feconde  entre  la  science  et  les 
applications;  il  existe,  pour  arriver  au  meme  but, 
une  autre  voie,  en  quelque  sorte  inverse,  qui  se 
trouve  deja  suivie  sur  quelques  points  particuliers. 
On  sait  quelle  bonne  volonte  de  travail,  quelle  sante 
morale  et  intellectuelle  se  rencontrent  souvent  cliez 
les  eleves  des  Ecoles  techniques  moyennes,  comme 
les  Ecoles  d'Arts  et  Metiers.  Deja  le  Ministere  du 
Commerce  a  institue,  pour  les  meilleurs  eleves  de 
ces  ecoles,  des  bourses  d'etudes  leur  permettant  de 
se  preparer  a I'EcoleCentrale.  Pourquoi  ne  pas  diri- 
ger  quelques-uns  decesjeunes  gens,  manifestant  des 
aptitudes  scientifiques,  sur  les  Universites,  ou  ils 
recevraient  un  enseignement  theorique  en  vue  de 
I'industrie  a  laquelle  ils  se  destinent,  en  vue  par 
exemple  des  divers  Instituts  d'Electricite,  de  Chimie 
appliquee,  etc.  ;  des  eleves  d'un  genre  analogue 
pourraient  venir  egalement  des  Ecoles  d'Horticul- 
ture  et  d' Agriculture.  Nous  verrions  a  cette  innova- 
tion le  grand  avantage  d'introduire  dans  les  Univer- 
sites des  elements  nouveaux  et  de  faire  I'experience 
d'une  methode  consistanta  donner  a  I'enseignement 
scientifique  une  base  pratique.  Peut-etre  aussi  ce 
rapprochement  d'etudiants,  d'origines  tres  di(Te- 
rentes,  ferait-il  tomber  biendesprejuges  etdes  idecs 
fausses. 
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IV 

TRAVAUX    DE    RECHERCHES 

Aii-dessus  de  leiir  mission  de  faire  connaitre  et 
comprendre  les  Sciences,  les  etablissements  d'ensei- 
gnement  superieur,  vraiment  dignes  de  ce  nom,  en 
ont  une  autre,  noble  enlre  toutes,  celle  de  faire  pro- 
gresser  la  Science  et  d'initier  sans  cesse  de  nouvelles 
generations  de  travailleurs  auxmetbodes  d'invention 
et  de  decouverte.L'accomplissementdecette mission 
a  une  importance  essentielle,  car,  seuls,  les  maitres 
ayant  fait  el  continuant  a  faire  des  travaux  person- 
nels, des  recherches  originates,  peuvent  connaitre 
le  fond  des  metbodes  propres  a  chaque  ordre  de 
sciences  et  communiquer  a  leurs  disciples  cet  esprit 
de  curiosite  scientifique,  de  recherche passionneede 
la  verile  pour  elle-mfime,  en  dehors  de  loute  appli- 
cation et  de  tout  profit  immediats,  qui  constituent  le 
veritable  savant.  Quand  bien  memecertainescbaires 
de  Faculte  auraient  pen  d'eleves  pour  les  etudes 
generates,  leur  existence  serait  encore  justifiee  par 
ce  fait  qu'elles  fournissent  a  leurs  titulaires  les  loi- 
sirs  et  les  moyens  de  poursuivre  leurs  travaux  et  de 
laisser  miirir  leurs  idees.  Et  un  Pasteur  meditant  dans 
son  laboratoire  de  Strasbourg  e\  se  preparant.  par 
une  discipline  scientifique  de  tons  les  instants,  a  ses 
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decouvertes  futures,  rend  par  la  un  plus  grand  ser- 
vice a  IHumanite  et  a  la  France  que  par  I'enseigne- 
ment  de  licence  qu'il  a  pu  donner  a  cette  epoque.  Je 
me  permels  d'insister  sur  ce  point,  car  il  serait  a 
craindre  que,  dans  notre  democratic,  on  fiit  porte  a 
juger  I'importance  d'une  chaire  d'un  caractere  eleve 
et  deslaboratoires  correspondants  parte  nombre  des 
eleves  qu'ils  reunissent;  ilfaut  la  mesureraux  decou- 
vertes qui  y  ont  ete  faites  ou  qui  peuvent  s'y  faire  : 
il  faut  se  rappeler,  en  outre,  quedesresultatsparais- 
sant  n'avoir  qu'une  beaute  Iheorique  peuvent  con- 
duire  a  des  applications  inattendues.  Les  exemples 
ne  manquent  pas  dans  les  domaines  les  plus  divers, 
depuis  les  etudes  astronomiques,  qui,  en  amenant 
Newton  a  enoncer  les  principes  de  la  Dynamique, 
ont  prepare  la  Mecanique  moderne,  ainsi  descendue 
duciel  sur  la  terre,  jusqu'aux  recherches  sur  les  orga- 
nismes  microscopiques,  qui  ont  conduit  Pasteur  a 
renouveler  une  partie  des  Sciences  chimiques  et  natu- 
relles  et  a  ouvrir  un  champ  immense  d'applications  a 
la  Medecine,  a  I'Agriculture  et  a  Flndustrie.  Tout 
recemment  encore,  la  telegraphic  sans  fil  est  nee  de 
recherches  theoriques  d'un  ordre  tres  eleve. 

Afin  de  favoriser  et  de  developper  ces  Iravaux  de 
decouvertes  dans  les  sciences  mathemaliques,  on  a 
etabli  dans  les  Facultes,  a  cote  des  cours  generaux, 
comme  I'Analyse  malhemalique,  la  Mecanique  ration- 
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nelle  et  rAstronomie,  qui  ont  un  programme  a  peu 
pres  invariable,  des  cours  portant  sur  les  parties  les 
plus  elevees  de  la  Science,  dans  lesquels  le  profes- 
seur  indique  I'etat  actuel  de  cerlaines  questions  et 
conduit  ses  auditeurs  jusqu'a  ces  regions  noyees 
d'ombre  oii  s'elabore  la  Science  de  demain :  ces  cours, 
devant  se  renouveler  d'annee  en  annee,  exigent  de 
leurs  titulaires  des  efforts  d'invention  et  d'erudition 
incessants  :  tels  sont  les  cours  de  Geometrie  supe- 
rieure,  d'Analyse  et  d'Algebre  superieures,  de  Meca- 
nique  celeste,  de  Physique  mathematique. 

Dans  les  Sciences  physiques  et  naturelles,  on  a, 
de  meme,  a  cote  des  laboratoires  d'enseignement, 
cree  des  laboratoires  de  recherches,  qui  sont,  ou 
bien  des  laboratoires  particuliers  pour  les  profes- 
seurs  et  les  preparateurs,  ou  encore  des  labora- 
toires ouverts  a  des  travailleurs.  Ces  travailleurs 
sont  des  licencies  preparant  des  theses  de  Doctorat 
d'Etat  ou  d'Universite,  ou  des  docteurs  continuant 
des  recherches  scientifiques,  ou  des  officiers  et  des 
ingenieurs  etudiant  des  questions  scientifiques  ele- 
v.ees  en  vue  de  missions  et  d'applications  industrielles. 
Si,  comme  il  est  a  souhaiter,  il  est  etabli  pour  les 
agregations  de  sciences  experimentales  un  diplome 
deludes  superieures  exigeant  un  travail  de  labora- 
toire,  on  verraune  nouvelle  categoric  de  travailleurs 
sejoindre  aceuxqui  existent  actuellement.  Un  recru- 
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tement  regulier  de  chercheurs  se  fait  par  les  bour- 
siers  d'etudes  ou  boursiers  de  Doctoral,  qui  re^oi- 
vent  ime  subvention  de  I'Etat  pour  pouvoir,  pendant 
deux  ou  trois  ans,  se  livrer  a  des  etudes  desinteres- 
sees.  Certaines  villes,  en  tete  desquelles  il  convient 
de  placer  Paris,  quelques  genereux  amis  de  la  Science, 
quelques  etablissements  particuliers  comme  I'lnstitut 
Thiers,  donnent  egalement  des  bourses  de  ce  genre. 
11  y  aurait  evidemment  un  grand  interet  a  ce  que  ces 
bourses  se  multipliassent. 

Souvent  des  etrangers,  en  possession  de  grades 
ou  meme  de  fonctions,  viennent  passer  une  annee 
ou  deux  dans  des  laboratoires  diriges  par  des  liommes 
illustres  pour  s'initier  a  leurs  methodes  d'investiga- 
tion  scientifique  :  tels  ont  ete  les  laboratoires  de 
Sainte-Claire  Deville  a  I'Ecole  Normale,  de  Claude 
Bernard  au  College  de  France  ;  tels  sont  actuellement 
plusieurs  laboratoires  dans  les  departements  et  a 
Paris,  dans  les  Facultes  ou  dans  les  autres  etablisse- 
ments d'enseignement  superieur.  Onne  saurait  faire 
trop  de  sacrifices  et  d'efTorts  pour  accroitre  cette 
clientele  scientifique  de  notre  pays. 

L'organisation  et  I'outillage  des  divers  laboratoires 
de  recherches  exigent  des  modifications  incessantes 
et  des  agrandissements  continus  :  a  mesure  que  la 
sphere  des  Sciences  s'etend,  sa  frontiere  avec  I'in- 
connu  grandit  egalement  et  les  sujets  de  recherches 
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se  multiplient;  il  suffit,  pour  s'enconvaincre,  de  voir 
ce  que  sont  devenues  en  cent  ans  les  recherches  sur 
FElectricite  et  de  songer  au  domaine  qu'ouvre  une 
decouverte  comme  celle  des  substances  radio-actives. 
Aussi  faut-il  avouer  que,  dans  bien  des  Universites, 
on  a  commis  une  lourde  faute  en  installant  les  labo- 
ratoires  dans  des  monuments  couteux  ou  aucun  agran- 
dissement  n'est  possible,  ou  en  les  edifiant  sur  des 
terrains  trop  exigus.  La  veritable  solution  du  pro- 
bleme,  qui  a  ete  appliquee  dans  quelques  elablisse- 
ments  en  France  et  a  I'Etranger,  consiste  a  former 
des  Instituts  separes  pour  les  diverses  sciences,  Phy- 
sique, Chimie,  Botauique,  Zoologie,  Geologie,  ou  se 
trouvent  reunis  les  laboratoires  d'enseignement  et 
les  laboratoires  de  recherches,  chaque  Institut  ayant 
ses  batiments  appropries  avec  de  vastes  cours  per- 
meltant  des  agrandissements  ou  des  constructions 
provisoires;  on  arrive  de  cette  fa^on  a  un  meilleur 
rendement  economique  etscientifique  :  economique, 
car  tous  les  frais  generaux  sont  diminues  par  les 
approvisionnements  en  commun  des  laboratoires 
d'un  meme  Institut  et  par  I'utilisation  d'une  instal- 
lation centrale  d'energie  electrique  et  mecanique: 
scientifique,  car  les  diverses  branches  d'une  meme 
science  etant  reunies,  les  etudiants  en  percoivent 
nettement  tous  les  rapports  et  sont  amenes  a  vivre 
dans  un  milieu  qui  excite  I'esprit  de  recherche.  Dans 
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un  tel  Institut,  peuvent  elre  juxtaposes  des  labora- 
toires  de  recherches  independants  les  iins  des  autres  : 
le  directeur  de  Flnstitiit  doit  avoir  une  autorite 
administrative  et  non  scientifique ;  sinon,  il  pour- 
rait  en  resulter  de  graves  dangers  pour  I'orientation 
des  recherches. 

Ainsi,  a  I'liniversile  de  Paris,  Fun  des  besoins  les 
plus  urgents  a  I'heure  actuelle  est  la  creation,  sur 
un  grand  emplacement  distinct  de  la  Sorbonne,  d'un 
Institut  de  Chimie,  ou  se  trouveraient  reunis  les 
enseignements  et  les  laboratoires  de  Chimie  minerale, 
de  Chimie  organique,  de  Chimie  biologique  et  de 
Chimie  appliquee,  qui  sont  actuellement  disperses 
sur  trois  points  :  a  la  Sorbonne,  rue  Michelet  et  a 
rinstitut  Pasteur. 

Nous  avons  vu,  a  propos  de  I'enseignement  gene- 
ral, quelle  est  I'imperieuse  necessite  d'etablir  des 
rapports  etroits  entreles  Universites,  les  Ecoles tech- 
niques et  rindustrie.  Les  laboratoires  de  recherches 
doivent  egalement  se  trouver  en  rapport  constant 
avec  les  applications  industrielles  ou  agricoles,  soil 
pour  en  tirer  des  sujets  de  recherches  theoriques, 
soit  pour  fournir  des  solutions  aux  difficultes  qui 
arretent  les  praticiens.  II  importe  que,  dans  les  grandes 
industries,  se  trouvent  non  seulement  des  ingenieurs 
techniques,  mais  des  savants  connaissan  t les  dernieres 
methodes  de  travail  et  de  recherche.  C'est  la  que  se 
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troiive  veritablement  la  solution  du  probleme  des 
rapports  de  lEnseignement  superieur avec les appli- 
cations. Sans  doute,  les  Instituls  techniques  dont 
nous  avons  parle,  prenant  des  eleves  des  Faculles  et 
leur  donnant,  le  plus  rapidement  possible,  les  con- 
naissances  scientifiques  et  techniques  en  vue  d'une 
Industrie,  rendent  de  grands  services;  mais  ils  ne 
peuvent  guere  former  que  des  ingenieurs  se  bornant 
a  appliquercorrectement  les  methodeset  les  theories 
qu'on  leur  a  apprises.  Cestaux  laboratoires  derecher- 
ches  quil  faut  demander  des  ingenieurs  capables  de 
[aire  pj'ogresser  findifsfrie.  C'esl  ce  qui  fait  la  force 
de  r Allemagne  et  principalement  des  industries  chi- 
miques  allemandes  :  par  exemple,  dans  une  Sociele 
badoise  de  produits  chimiques,  on  releve  148  chi- 
mistes,  savants,  faisant  des  recherches,  et  75  tech- 
niciens  seulement;  dans  la  Societe  Bayer,  on  Irouve 
145  chimistes  se  livrant  a  des  travaux  personnels. 
Chaque  fois  qu'un  de  ces  savants  decouvre  une  subs- 
tance nouvelle,  elle  est  aussitot  brevetee;  les  usines 
ont  ainsi  un  nombre  formidable  de  brevets,  si  bien 
que  la  France,  ou  aucune  organisation  semblable 
n'existe,  ne  peut  lutter  conlre  la  concurrence  alle- 
mande.  La  responsabilite  de  cet  etat  de  choses 
incombe  plus  a  notre  haute  Industrie  qu'auxUniver- 
sites,  quisonttoutes  pretes  a  recevoiret  a  former  des 
chercheurs. 
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En  terminant  cet  expose  deja  trop  long,  je  suis 
heureux  de  constater  les  grands  progres  que  I'Ensei- 
gnement  superieur  a  fails  en  France  depuis  trente 
ans  :  sous  le  rapport  de  I'enseignement  general  et 
des  travaux  de  recherches,  nous  sommes  aujourd'hui 
en  mesure  de  lutter  avec  les  autres  nations,  et  nous 
avons  la  satisfaction  de  \oir  nos  theses  de  doctoral 
a  un  niveau  scienlifique  superieur  acellesdes  autres 
pays.  Nous  sommes  en  retard  dansl'organisalion  des 
relations  enlre  I'enseignement  theorique  el  les  Ecoles 
techniques  et  dansl'emploi  des  savants  par  la  haute 
industrie ;  nous  avons  constate  la  une  regrettable 
confusion  de  fonclions,  une  dispersion  funesle  d'ener- 
gie  et  d'argenl,  et  meme  des  lacunes  a  peu  pres  com- 
pletes. C'est  a  metlre  cetle  fonction  de  I'Enseigne- 
menl  superieur  scienlifique  au  niveau  des  autres  que 
doivenl  mainlenant  lendre  surlout  nos  efforts. 


VII 
L'ENSEIGNEMENT  SUPERIEUR' 

Par  Ch.   SI:1GN0B0S 
Maitre  de  conferences  a  la  Faculty  des  lettres  de  rUnirersite  de  Paris. 

Mesdames,  Messieurs, 
Je  voudrais  lecher  de  degager  les  principes  gene- 
raux  sur  lesquels  repose  rorganisation  des  ecoles 
professionnelles  de  Lettres  en  France,  — c'est-a-dire 
les  Facultes  et  les  Ecoles  speciales, —  et  faire  la  cri- 
tique de  ce  regime  en  examinant  dans  quelle  mesure 
cette  organisation  s'accorde  avec  les  conditions  de 
la  societe  frangaise ,  qui  est  une  democratie  et  en 
cherchant  ce  qu'on  pourrait  faire  pour  Ty  adapter. 
11  ne  pent  etre  question  ici  que  d'une  revue  et  d'une 
critique  generate  et  sommaire;  je  n'essaierai  pas 
d'entrer  dans  le  detail  des  differents  enseignements 
que  vous  connaissez  mieux  que  moi ;  pas  davantage 
je  ne  pretends  en  faire  I'histoire,  vous  la  trouverez 
dans  le  livre  bien  connu  de  M.  Liard.  Mais  je  ne 
puis  me  dispenser  de  vous  rappeler  les  conditions 

1.  Cette  conference  a  ete  developpee  sous  la  forme  dune  etude 
publiee  dans  la  collection  du  Musee  pedagogique  :  Le  regime  de 
renseignement  des  Lettres  :  analyse  et  critique. 
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historiques  d'ou  est  sorti  le  regime  actuel  :  je  dois 
vous  indiquer  revolution  ou  plutot  la  revolution 
qui  Fa  produit,  parce  qu'elle  est  la  clef  de  ce  qui 
reste  de  contradictoire  dans  notre  organisation  et 
notre  vocabulaire. 

[.  —  Historiquement  notre  regime  d'ecoles  de 
Lettres  a  ses  racines  dans  la  vieille  Universite  du 
moyen  age,  mais  il  n'y  a  que  des  racines;  de  tons 
les  enseignements  d'Universites  c'est  celui  qui  s'est 
le  plus  eloigne  du  type  de  I'ancien  regime. 

I*'  L'origine  historique  est  la  Faculty  des  art.s^ 
qu'on  appelle  en  Allemagne  philosophie.  Mais  la  Fa- 
culte  des  arts  n'etait  qu'une  ecole  preparatoire  aux 
trois  Facultes  pratiques,  theologie,  droit,  mede- 
cine.  Elle  s'etait  dispersee  dans  les  colleges,  ou  elle 
est  devenue  notre  enseignement  secondaire.  L'ensei- 
gnement  superieur  des  Lettres,  portant  sur  les  memes 
matieres  que  I'enseignement  des  colleges,  s'est  cree 
depuis  le  xix^  siecle  par  deux  procedes  tres  differents 
dans  les  deux  pays  qui  avaient  j usque-la  le  meme 
systeme,  la  France  et  TAllemagne. 

L'Allemagne  a  garde  le  mecanisme  exterieur  du 
moyen  age,  une  quatrieme  Faculty  pour  toutes  les 
etudes  theoriques,  sciences  objectives  et  sciences  de 
I'homme,  c'est  la  Faculte  de  '(  philosophie  ».  On  Fa 
grossie  et  nourrie  en  y  creant  des  chaires  nouvelles 
de  toutes  les  sciences;  a  la  philologie,  la  litterature 
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et  I'histoire,  on  a  ajoute  les  beaux-arts  et  la  musique. 
On  y  a  nomme  professeurs  les  hommes  qui  s'etaient 
fait  connaitre  comme  savants  par  leurs  travaux 
personnels  sur  la  branche  qu'on  les  chargeait  d'en- 
seigner.  II  n'y  avait  la  peut-etre  qu'une  tradition 
irreflechie  du  moyen  age,  I'idee  naive  :  Xous  vou- 
lons  faire  enseigner  la  science,  nous  allons  prendre 
de  grands  savants.  —  Comme  on  n'avait  pas  cree 
d'ecoles  speciales ,  la  Faculte  regut  tous  les  etu- 
diants  qui  se  preparaient  a  une  carriere  ou  Ton  avait 
besoin  de  connaitre  une  des  branches  etudiees  a 
cette  Faculte.  La  plupart  etaient  des  apprentis  pro- 
fesseurs. Mais  j'ai  vu  encore  a  Goettingen  les  etu- 
diants  en  agriculture  inscrits  a  la  FaciiUe  de  philo- 
sophie. 

En  France,  on  est  parti  du  principe  oppose: 
on  a  voulu  separer  I'enseignement  de  la  science, 
le  professeur  du  savant:  reunir  dans  un  etablis- 
sement  special  les  jeunes  gens  destines  a  une 
meme  carriere  et  les  mettre  sous  la  direction  de 
professeurs  charges  uniquement  d'enseigner.  On  a 
done  cree  des  ecoles  speciales  a  petit  nombre  d'eleves 
et  de  professeurs,  —  I'Ecole  normale  a  dix  ou  douze 
professeurs  de  Lettres  pour  preparer  les  apprentis 
professeurs  de  Tenseignement  secondaire :  —  puis 
I'Ecole  des  Charles  pour  les  apprentis  archivistes. 

Mais  en  meme  temps  Xapoleon  avait  voulu  res- 
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taurer  Tappareil  exterieur  des  anciennes  Universites, 
il  avail  cree  des  Facultes  en  sectionnant  les  Arts  en 
deux ,  Sciences  et  Let  Ires.  C'etaient  des  Facultes 
imitees  des  colleges,  des  Facultes  a  cinq  professeurs 
(litterature  antique,  frangaise,  etrangere,  philoso- 
phie,  histoire),  repanducs  en  grand  nombre  sur  le 
territoire  (la  Restauration  les  a  reduites  a  dix-sept) . 
N'ayant  aucun  travail  a  leur  donner  a  faire,  on  les 
chargeait  de  faire  passer  les  examens,  y  compris  le 
baccalaureat ,  reste  un  grade  de  Faculte  comme 
au  temps  ou  les  colleges  etaient  une  portion  de 
rUniversite,  mais  qui  ne  constatait  plus  mainte- 
nant  que  des  etudes  d'enseignement  secondaire.  Ces 
professeurs  de  Faculte,  n'ayant  pas  d'etudiants,  fai- 
saient  leurs  cours  pour  les  oisifs  de  la  ville. 

Ainsi,  en  appliquant  le  precede  de  la  «  division 
du  travail  »,  on  a  eu  des  Ecoles  speciales  a  eleves 
mais  sans  enseignements  scientifiques  et  des  Facultes 
sans  etudiants.  Les  Ecoles  speciales  ont  ete  amenees 
pen  a  pen  a  elargir  leur  enseignement  pour  donner 
une  instruction  generale  a  leurs  eleves  et  elles  se 
sont  transformees.  —  L'Ecole  normale  est  devenue 
une  petite  Faculte  des  Lettres,  la  seule  Faculte  de 
France  qui  eut  des  etudiants.  L'Ecole  des  Charles  a 
ete  un  fragment  de  Faculte  des  Lettres  pour  I'etudo 
du  moyen  age.  —  Les  Facultes  sont  restees  des 
bureaux  d'examens  pour  conferer  les  grades  et  des 
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Universiles  populaires  pour  la  bourgeoisie.  La 
grande  majorite  des  apprentis  professeurs  qui, 
normalement,  auraient  du  etre  etudiants,  restaient 
dans  les  colleges  comme  repetileurs  ou  charges  de 
cours  et  n'avaient  avec  la  Faculte  d'autres  contacts 
que  d'aller  y  passer  la  licence.  La  plupart  ensei- 
gnaient  sans  avoir  jamais  regu  aucun  enseignement 
autre  que  celui  qu'ils  donnaient  a  leur  tour.  Le 
regime  avait  abouti  a  la  fois  a  faire  le  vide  dans 
les  etablissements  superieurs  et  a  deprimer  l'ensei- 
gnement secondaire. 

On  a  eu  en  France,  m6me  avant  la  guerre  de  1870, 
le  sentiment  que  Texperience  avait  condamne  le 
regime  perfectionne  de  la  «  division  du  travail  »  et 
prononce  en  faveur  du  regime  primitif,  le  regime 
allemand.  Duruy  a  inlroduit  en  France  le  regime 
qui  venait  de  donner  a  TAUemagne  une  superiorite 
incontestee  dans  les  sciences  philologiques  et  histo- 
riques.  11  Ta  fait  avec  les  moyens  restreints  dont  il 
disposait.  A  cote  de  I'ancien  mecanisme  qu'il  ne 
pouvait  ni  supprimer  ni  transformer,  il  a  cree  une 
nouvelle  ecole,  YEcole  pratique  des  hautes  etudes, 
qui,  malgre  son  titre  est,  non  plus  une  Ecole  a  la 
francaise,  mais  une  Faculte  allemande,  oil  l'ensei- 
gnement est  confie  a  des  savants  pour  former  des 
savants  en  leur  apprenant,  par  la  pratique,  les 
procedes  du  travail  scientifique. 
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Le  mouvement  a  ete  accelere  par  la  guerre  de 
1870  qui  a  donne  aux  FrariQais  line  tendance  a 
adopter  les  institutions  allemandes.  11  a  ete  admis 
des  lors  que  I'Universite  d'enseignement  allemande 
etait  le  type  ideal  d'ecole  superieure.  Les  deux  pays 
avaient  diverge  depuis  la  Revolution  et  abouli  a 
deux  regimes  difYerenls.  La  France  a  abandonne  son 
regime  et  adopte  celui  qui  s'etait  forme  en  AUema- 
gne  par  revolution  du  xix^  siecle,  c'est-a-dire  dans 
sa  forme  perfectionnee.  Elle  a  reconstite  des  Uni- 
versites.  Elle  aaugmente  rapidement  le  nombre  des 
professeurs,  elle  a  cree  des  bibliotheques  et  des 
salles  de  travail.  Elle  a  attire  les  etudiants,  surtout 
ceux  qui  se  deslinent  a  I'enseignement  secondaire. 
Elle  a  organise  un  enseignement  approprie  a  des 
etudiants.  La  Faculte  des  Lettres  fran^aise  est  de- 
venue  tres  semblable  a  la  Faculte  allemande.  Le 
nombre  des  professeurs  n'est  pas  aussi  grand,  sauf 
a  Paris ;  I'afficbe  des  cours  est  moins  longue,  les 
etudiants  sont  moins  nombreux.  Mais  le  regime  est 
le  meme,  il  commence  deja  a  donner  I'impression 
de  la  vie. 

Ce  nouveau  regime  s'est  forme  par  une  transforma- 
tion graduelle  quoique  rapide  des  anciennesFacultes. 
On  n'a  pas  fait  une  refonte  d'ensemble,  on  n'ameme 
supprime  aucune  des  pratiques  de  I'ancien  syslemc. 

Les   deux    Ecoles   speciales  ont  ete   conservees. 
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L'Ecole  des  Charles,  amenee  dans  les  batiments  de 
laFacultedes  Lettres,  garde  son  existence  distincte. 
L'Kcole  normale  vient  d'etre  transformee  par  un 
decret,  qui  la  relie  a  la  Faculte  des  Lettres,  c'est  la 
seule  breche  faite  au  systeme.  L'Ecole  des  haiites 
etudes,  creee  pour  suppleer  a  I'insuffisance  scienti- 
fique  de  la  Faculte,  est  restee  intacte  et  meme  s'est 
accrue  d'une  section  des  sciences  religieuses.  (Je  ne 
parte  pas  de  I'Ecole  du  Louvre,  de  I'Ecole  des  beaux- 
arts,  de  I'Ecole  des  langues  orientates,  car  on  pent 
discuter  si  elles  doivent  6tre  considerees  comme 
ecoles  professionnelles  de  Lettres.) 

Les  Faculles  memes  ont  conserve  leurs  anciens 
carac teres  a  cote  des  nouveaux.  En  devenant  eta- 
blissements  d'enseignement  scientifique  pour  les 
etudiants,  elles  n'ont  pas  cesse  de  rester  bureaux 
d'examens  pour  Tenseignement  secondaire,  etablis- 
sements  de  conferences  populaires  pour  le  public. 

Yoila  pourquoi  le  regime  de  notre  enseignement  des 
Lettres  a  un  aspect  hybride  et  complique;  c'est  qu'il 
est  une  combinaison  de  deux  regimes  contradictoires 
superposes.  Ce  n'est  pas  une  preuve  qu'il  soit  mau- 
vais;  il  n'est  pas  demontre  que  la  complication  soit 
un  mal,  ell6  pent  permettre  une  vie  plus  variee.  Ce 
qui  choque  le  plus  a  premiere  vue,  ce  sont  les  doubles 
emplois.  II  est  facile  de  relever  dans  les  quatre  eta- 
blissements  de  Paris  —  sans  compter  le  College  de 
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France  —  des  cas  oii  plusieurs  professeurs  ensei- 
gnent  la  meme  chose.  Mais  il  n'y  a  jamais  de  mal  a 
avoir  plusieurs  specialistes  travaillant  dans  une 
meme  brancbe  de  la  science,  car  ils  ne  font  pas  les 
memes  travaux.  II  ne  peut  y  avoir  d'inutiles  que 
plusieurs  enseignements  sur  le  meme  sujet;  et  encore 
est-ceuneapparence.  Si  on  groupeles  enseignements 
en  France  de  fagon  a  eviler  tous  les  doubles  emplois, 
chaque  brancbe  de  science  sera  enseignee  par  un 
seul  professeur,  et  voila  une  brancbe  perdue  pour 
une  generation  sile  professeur  est  mauvais  — ce  qui 
arrive. 

On  ne  condamne  done  pas  le  regime  en  consta- 
tant  qu'il  est  complique  et  inconberent.  Mais  il  est 
certain  qu'il  n'est  pas  le  produit  d'une  deliberation 
metbodique.  II  se  compose  de  deux  parties.  La 
partie  frangaise  est  conservee  par  respect  pour  la 
tradition  et  pour  les  situations  acquises  et  par  ennui 
de  cbanger ;  la  partie  allemande  a  ete  introduite  par 
imitation.  Aucun  de  ces  motifs  n'est  inspire  par 
I'idee  consciente  d'adapter  le  regime  des  ecoles 
superieures  aux  conditions  de  la  France  contem- 
poraine,  c'est-a-dire  d'une  democratie  liberate. 

II.  —  Voyons  done  si  nos  Ecoles  et  nos  Facultes 
s'accordent  avec  notre  democratie,  et  ce  qu'il  y 
aurait  a  faire  pour  les  y  adapter.  Yeuillez  m'excuser 
si  je  suis  oblige  de  poser  quelques  principes  un  peu 
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generaux  sur  les  rapports  entre  la  democratie  et 
l'enseignement  superieur:  il  s'agit  de  preciser  quelle 
doit  etre  I'oeuvre  des  ecoles  de  cet  ordre  dans  un 
pays  democratique  liberal,  dont  la  constitution 
sociale  et  politique  tend  as'etablir  sur  des  principes 
rationnels  de  liberte  individuelle  et  d'equite. 

Les  ecoles  de  I'ordre  des  Lettres  ont  pour  objet 
essentiel  d'etudier  et  d'enseigner  une  branche  des 
sciences.  Les  noms  ici  correspondent  tres  mal  aux 
choses  parce  que  les  conceptions  ont  change.  Je  ne 
parte  pas  des  mots  Normale^  des  Charles ;  Tun  ne 
signifie  rien  et  I'autre  signiBe  une  soltise,  car  les 
<(  Chartes  »  ne  sont  qu'une  portion  infime  des  archives. 
Mais  le  nom  de  Lettres^  comme  le  vieux  mot  A/7.y  qu'il 
a  remplace,  designe  une  ecole  ou  Ton  apprend  un 
metier  de  «  litterateur)),  I'art  de  faire  des  discours 
ou  des  vers.  II  reste  une  trace  de  cette  conception 
dans  Taffiche  de  la  Faculte  de  Paris.  Les  chaires  et 
conferences  creees  recemment  s'appellent  litteratiwe 
grecque  ou  latine^  ce  qui  veut  dire  etude  ou  histoire 
de  la  litterature;  mais  notre  cher  doyen,  M.  Croiset, 
est  encore  professeur  «  d'eloquence  grecque  » . 

Tout  le  monde  sera  d'accord  aujourd'hui  pour 
reconnaitre  que  la  matiere  de  I'etude  des  Facultes  et 
des  ecoles  speciales  est  I'ensembledes  sciences  psycho- 
logiques  et  historiques.  Toutes  les  branches  de  gram- 
maire,  de  litterature,  de  doctrines  philosophiques, 
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sonl  devenues  des  sciences  historiques.  Le  reste  de  la 
philosophic  rentre  dans  les  sciences  psychologiques. 
Ce  qui  parait  sorlir  de  ce  terrain,  ce  sont  trois  etudes 
qui  sont  au  point  de  contact  entre  les  phenomenes 
naturels  et  les  phenomenes  humains,  la  phonetique 
physiologique,  la  geographic  physique,  la  pathologic 
psychologique.  Si  on  faisait  rentrer  a  la  Faculte  des 
Lettres  le  fragment  des  sciences  historiques  egare 
a  la  Faculte  de  droit,  I'histoire  du  droit  et  de  la  vie 
economique,  en  rendant  a  I'Ecolc  de  droit  son 
caractere  d'ecole  professionnelle,  Fenscignement 
des  Lettres  s'etendrait  sur  tout  le  terrain  des  sciences 
de  I'homme,  sciences  psychologiques  et  sciences 
sociales.  II  rcsterait  a  la  Faculte  des  Sciences  toutes 
les  science^  objectives. 

Or,  les  sciences  de  I'homme  se  trouvent  vis-a-vis 
d'unc  democratic  dans  une  position  beaucoup  plus 
difficile  que  les  sciences  objectives.  Car  ces  sciences, 
qui  sont  les  sciences  de  la  matiere,  fournissent  une 
prise  sur  la  matiere  et  donnent  lieu  a  des  applica- 
tions matericlles,  ccUcs  qu'on  appclle^^/Y/Y^^^/e*,  parce 
qu'ellcs  donnent  des  avantages  materiels,  ponde- 
rables et  indisculables.  Mais  les  sciences  de  I'homme 
n'ont  pas  d'application  pratique  dans  le  sens  cou- 
rant.  Les  Sciences  se  font  accepter  en  s'adjoignant 
des  instituts  techniques  et,  dans  les  difYerenls  pa5s, 
des  ecolcs  professionncUes  adaptees  aux  bcsoins  de 
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la  region  ;  les  Lettres  ne  peuvent  pas  avoir  d'ecoles 
d'application.  On  a  parle  il  est  vrai  d'adapter  chaque 
Faculte  aux  conditions  locales,  en  recommandant 
d'etudier  specialement  les  phenomenes  locaux,  dia- 
lectes,  histoire,  geographic  du  pays.  Mais  cette 
localisation  n'est  possible  que  pour  quelques 
branches  des  «  Lettres  » ;  elle  n'a  aucun  sens  pour 
Tetude  des  litteratures,  pour  la  philosophic,  pour  la 
plus  grande  partie  de  I'histoire.  Et  meme  pour  faire 
vivre  les  etudes  locales  faut-il  que  les  gens  du  pays 
s'interessent  a  leur  dialecte,  a  leur  histoire  ;  ce  n'est 
pas  la  un  inter^t  pratique. 

11  faut  bien  se  dire  qu'une  societe  democratique 
n'entretiendrait  pas  indefiniment  un  systeme  d'ecoles 
qui  ne  servirait  a  rien.  A  quoi  done  peut  servir 
Tetude  et  Tenseignement  des  sciences  de  Thomme? 
La  reponse  est  simple.  Elle  sert  a  connaitre  et  a 
comprendre  Miomme,  ses  sentiments,  ses  motifs,  ses 
acles,  sur  lesquels  sont  etablies  les  relations  entre 
les  hommes,  c"est-a-dire  la  societe.  Elle  est  done  la 
preparation  a  toutes  les  carrieres  dans  lesquelles  on 
a  besoin  de  comprendre  soit  les  motifs  humains  soit 
les  ressorts  de  la  societe,  c'est-a-dire  les  pheno- 
menes psychologiques  et  sociaux.  Ce  sont  essen- 
tiellement  les  carrieres  oil  le  travail  consiste  sur- 
tout  a  diriger  des  hommes  ou  a  debrouiller  leurs 
rapports  entre  eux,  toutes  les  professions  d'educa- 
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teur  oil  d'administrateur,  Fenseignement,  I'applica- 
tion  des  lois,  radministration.  L'enseignement  des 
sciences  de  riiomme  est  done  la  preparation  ration- 
nelle  pour  former  des  hommes  de  direction,  ceux 
qu'on  appelle  parfois  improprement  «  une  elite  ». 
C'est  la  preparation  des  professeurs,  des  avocats  et 
juges,  des  fonctionnaires  ;  il  faut  y  joindre  les  direc- 
teiirs  des  depots  de  documents  et  d'instruments  de 
culture  (archivistes  et  bibliothecaires) . 

Une  societe  democratique  a  besoin  de  beaucoup 
d'hommes  qui  aient  regu  cette  education.  EUe  a 
meme  besoin  que  tons  les  hommes  I'aient  regue  dans 
une  mesure  partielle,  puisque,  pour  des  raisons 
pratiques,  ils  n'ont  pas  le  temps  de  la  recevoir  com- 
plete. Elle  en  a  besoin  parce  qu'une  societe  democra- 
tique liberate  est  un  produitde  civilisation,  tres  long 
a  creer;  c'est  le  produit  d'une  evolution  lente,  qui 
n'a  abouti  que  par  un  concours  exceptionnel  de 
hasards,  au  xix^  siecle  seulement  et  dans  un  seul  coin 
du  monde.  C'est  un  arrangement  contre  lequel  lut- 
tent  toutes  les  inclinations  naturelles  de  I'homme. 
L'homme  est  par  nature  conservateur,  autoritaire, 
aristocrate,  superstitieux,  routinier,  c'est  ce  qu'il  est 
encore  dans  le  monde  entier,  excepte  quelques  so- 
cietes  europeennes.  Voilu  le  courant  naturel  qu'il 
faut  remonter  sans  cesse  pour  maintenir  un  regime 
liberal,  democratique  et  rationaliste.  L'homme  n'y 
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arrive  qu'en  se  cultivant,  c'est-a-dire  en  prenant 
conscience  de  ses  tendances  naturelles,  ses  passions, 
ses  prejuges,  et  de  ceux  des  autres.  C'est  cette  con- 
naissance  qui  lui  permet  de  prendre  des  precautions 
contre  lui-m^me  et  centre  les  autres  et  de  se 
defendre  contre  les  oppresseurs  et  les  exploiteurs. 
C'est  un  progres  des  sciences  de  riiomme,  de  la 
psychologic  empirique  et  de  I'histoire,  qui  a  pre- 
pare la  Revolution  frangaise  et  I'etablissement  de 
la  liberte  de  pensee.  La  science  de  I'liomme  est 
restee  le  procede  pratique  de  lutte  contre  les  ten- 
dances au  privilege  et  a  I'absolutisme  politique  et 
religieux.  —  EUe  habitue  a  porter  la  methode 
rationnelle  m^me  dans  les  sentiments,  et  par  la  elle 
souslrait  la  verite  scientifique  au  respect  de  la  tra- 
dition et  met  la  pensee  a  Tabri  des  vieilles  auto- 
rites  religieuses.  —  Elle  fait  prendre  conscience 
des  passions  instinctives  et  par  la  permet  d'aperce- 
voir  nettement  la  justice  abstraite  qui  est  I'equite. 
et  de  la  maintenir  contre  tons  les  egoismes  dindi- 
vidus,  de  famille,  de  classes,  de  pays.  Elle  est  done 
la  garantie  de  la  verite  et  de  la  justice  contre  les 
ennemis  nalurels  de  la  democratie,  Tiniquite  aristo- 
cratique  et  Tautorite  en  matiere  de  pensee,  qui  sont 
aussi  les  ennemies  de  la  science. 

La  science  de  I'homme  est  done  unie  a  la  demo- 
cratic par  un  interet  commun.  Mais  cette  solidarite. 
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on  a  mis  longtemps  a  I'apercevoir.  Presque  lout  le 
XIX®  siecle  a  ete  eleve  clans  Fidee  que  la  cullure 
psychologique  esl  un  luxe  aristocratique ;  la  demo- 
cratie  elait  regardee  comme  I'adversaire  irreductible 
de  la  science.  On  pensait  qu'en  arrivant  au  pouvoir, 
les  democrates  delruiraienttoute  la  vie  intellectuelle, 
par  envie  contre  un  luxe  de  privilegies.  Suivant  la 
formule  de  Macaulay,  la  civilisalion  perirait  par  I'in- 
vasion  des  «  Barbares  du  dedans  ».  J'ai  connu  un 
temps  ou  nous  hesitions  a  etre  republicains,  par 
crainte  que  la  Republique  ne  fut  incompatible  avec  la 
culture  de  I'esprit.  Naturellement  les  partisans  de  la 
democratic  repondaient  a  cette  animosite  des  letlres 
par  une  defiance  envers  les  etudes  de  Lettres,  qu'on 
leur  presentait  comme  un  luxe  de  privilegies. 

A  la  fin  du  xix*^  siecle,  dans  un  moment  d'inquie- 
tude,  il  s'est  fait  en  F'rance  un  rapprochement  brusque 
enlre  la  democratic  et  la  science  de'l'homme,  contre 
les  adversaires  communs;  c'est  ce  qu'on  a  appele 
«  I'union  des  travailleurs  intellectuels  et  manuels  ». 
On  a  ete  pris  I'un  pour  Fautre  d'un  amour  ardent 
et  sincere,  je  le  crois,  un  amour  en  coup  de  foudre; 
il  s'agit  de  le  transformer  en  un  mariage  durable. 
11  n'est  pas  besoin  de  demontrer  que  notre  science 
y  est  interessee  autant  que  la  democratic.  Ce  n'est 
pas  avec  des  donations  aristocratiques  que  les  eta- 
blissements  d'enseignement  peuvent  vivre   el  s'ac- 
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croitre  ;  il  faudra  obtenir  I'argent  des  Chambres  qui 
representenl  la  democratie.  C'est  done  une  question 
vitale  pour  nos  eeoles  de  prendre  une  forme  qui  les 
rendent  sympathiques.  Elles  doivent  faire  voir  claire- 
ment  a  quoi  elles  servent.  Elles  doivent  aussi  adapter 
leur  organisation  au  principe  de  toute  democratie, 
qui  est  I'equite,  c'est-a-dire  la  resolution  de  juger 
chacun  d'apres  sa  valeur  individuelle.  Pour  decider 
si  notre  regime  est  conforme  a  ces  deux  conditions,  je 
vais  passer  en  revue  ses  elements  constitutifs,  profes- 
seurs,  etudiants,  enseignement. 

Hi.  Les  professeurs  de  I'enseignement  superieur, 
Facultes  ou  Eeoles  speciales,  sont  choisis  parmi  les 
hommes  qui  se  sont  fait  connattre  par  des  travaux 
personnels  sur  la  science  qu'ils  doivent  enseigner  ; 
pratiquement  la  plupart  ont  ete  nommes  a  la  suite 
de  leur  these  de  doctoral.  Nos  theses  sont  des  oeuvres 
scientifiques  originates  qui  prouvent  I'aptitude  a  tra- 
vailler  et  a  faire  avancer  la  science ;  quelques-unes 
sont  des  oeuvres  considerables.  Le  niveau  scienti- 
tique  en  a  monte  constamment.  Le  doctorat  ainsi 
couQu  nest  pas  un  mauvais  criterium,  surtout 
aujourd'hui  qu'on  vient  de  le  debarrasser  du  dernier 
debris  de  Tancien  regime,  la  these  latine  obligatoire. 
La  preuve,  c'est  que  presque  tous  les  specialistes 
en  erudition,  en  histoire,  en  philosophie,  sont  des 
professeurs  des  Facultes  ou  des  Eeoles. 
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Ainsi  on  a  fait  passer  dans  la  pratique  le  principe 
emprunte  a  TAllemagne,  que  renseignement  supe- 
rieur  iie  doit  pas  etre  separe  de  la  science.  Les  pro- 
fesseurs  sont  avant  tout  des  savants,  ils  sont  juges 
plutot  sur  leur  production  scientifique  que  sur  leur 
habilete  a  enseigner.  Et  cela  est  raisonnable.  Un 
savant,  meme  s'il  enseigne  mal  au  sens  etroit,  —  s'il 
fait  mal  son  cours,  —  enseigne  bien  au  sens  large 
en  donnant  I'exemple  du  travail  personnel  ;  en 
outre,  par  sa  reputation  scientifique  au  dehors,  il 
donne  a  I'etablissement  dont  il  est  membre  un 
prestige  qui  attire  les  etudiants,  et  quand  ils  sont 
arrives,  attires  par  un  nom,  ils  trouvent  aupres  des 
professeurs  moins  connus  I'enseignement  qu'ils  sont 
venus  chercher.  11  n'y  a  done  aucun  avantage  a  dis- 
tinguer  officiellement  les  «  chercheurs  »  [Forscher) 
etles  «  enseigneurs  »  [Lehrer) ;  au  contraire,  en  ope- 
rant pele-mele,  ils  se  completent  et  se  fortifient  mu- 
tuellement ;  les  savants  apportent  leur  prestige  et  leur 
exemple,  les  professeurs  leur  action  pedagogique. 

Nous  n'avons  pas  en  France  le  stage  du  privat- 
docent ;  on  a  essaye  d'acclimater  ^institution,  elle 
n'a  pas  reussi  et  il  n'y  a  pas  a  la  regretter,  c'est  une 
institution  aristocratique.  Nous  n'en  avons  pas 
besoin  :  en  France  renseignement  superieur  se 
recrute  surtout  parmi  les  professeurs  de  I'enseigne- 
ment secondaire.  Cela  veut  dire  que  les  aspirants  a 
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Fenseignement  superieur  Irouvent  dans  iin  lycee  les 
moyens  de  vivre  jusqu'au  moment  ou  ils  ont  eu  le 
temps  de  faire  leurs  preuves  comme  savants.  Ce  pro- 
cede  de  recrutement  releve  le  niveau  du  personnel 
secondaire :  il  nest  nulle  part  plus  eleve  qu'en 
France :  aucun  personnel  d'enseignement  superieur 
n'a  un  recrutement  plus  democratique.  C'est  la  solu- 
tion la  mieux  appropriee  a  une  democratie.  Je  ne 
vois  rien  k  changer  de  ce  cote. 

Peut-etre  le  procede  de  designation  des  profes- 
seurs  est-il  un  peu  moins  bien  adapte  a  la  demo- 
cratie. On  a  adopte  le  regime  allemand ;  les  candi- 
dats  sont  presentes  par  le  corps  des  professeurs  titu- 
laires  et  nommes  par  le  ministre.  On  fait  ainsi  une 
part  aux  deux  forces  interessees  a  I'enseignement 
superieur:   le  corps  enseignant,    la   nation   repre- 
sentee par  le  ministre.  L'inconvenient  du  sysleme, 
c'est  qu'en  fait,  le  conseil  de  la  Faculte  est  un  corps 
trop  peu  nombreux  ou  agissent  les  influences  per- 
sonnelles ;  le  ministre  est  remplace  par  les  bureaux 
ou  le  cabinet.  11  est  difficile  pourtant  d'imaginer  un 
autre  mecanisme.  Mais  on  I'ameliorerait  peut-etre 
si  on  le  combinait  avec  le  procede  de  designation 
adopte   en  Italic  :  con  suiter  aussi  I'ensemble    des 
professeurs  de  la  m^me  specialite,  dans  tout  le  pays, 
surtout     s'ils    etaient    invites    a    donner    un    avis 
motive  et  k  discuter  les  litres  des  candidats. 
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IV.  Les  eUidiants  forment  officiellement  deux  cate- 
gories qui  lie  portent  pas  le  meme  titre.  Ceux  des 
anciennes  eeoles  speciales  sont  recrutes  par  un  con- 
cours  et  qualifies  eleves ;  le  nom  ^etudiants  est 
reserve  aux  jeunes  gens  qui  viennent  dans  les  Fa- 
cultes  s'inscrire  librement ;  encore  a-t-il  fallu 
lutter  contre  la  tradition  des  eeoles  speciales  et  le 
. souvenir  deFenseignement  secondaire.  Les  etudiants 
en  lettres  de  Paris,  en  fondant  leur  Association, 
s'etaient  meme  appeles  Aleves  de  la  Faculle  des 
Lettres.  On  est  parvenu  a  faire  prevaloir  le  nom 
d'etudiants,  mais  seulement  dans  les  Facultes. 

Ce  qui  est  beaucoup  plus  difficile  a  modifier,  c'est 
le  recrutement  par  concours.  11  a  des  inconvenients 
graves,  quel  que  soit  le  mode  de  concours.  —  II 
retire  de  la  masse  des  etudiants  un  groupe  dans 
lequel  il  fait  naitre  un  sentiment  corporatif.  —  II 
assure  un  privilege  durable  en  recompense  d'un 
effort  d'ordinaire  court  et  excessif,  au  detriment  du 
travail  continu.  —  II  donne  une  prime  excessive  a 
Faptitude  a  passer  des  examens,  c'est-a-dire  a 
tromper  un  examinateur. 

Ce  concours  d'entree  ne  peut  pas  6tre  constituc 
par  des  epreuves  scientifiques  comme  les  diplomes 
d'etudes,  puisqu'il  s'agit  de  jugcr  des  jeunes  gens 
qu'on  n'a  pas  vu  travailler,  et  qui  n'ont  pas  encore 
eu  les  moyens  de  travailler ;  il  consiste  forcement  en 
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epreuvesscolaires  conventionnelles,  elrangeresa  tout 
esprit  scientifique.  Je  ne  parle  pas  du  concours  d'en- 
tree  del'Ecole  des  Charles  ;  avec  son  theme  latin,  on 
dirait  qu'il  a  ete  conQu  sous  la  Restauration.  Mais  la 
seriedescompositionsduconcoursderEcolenormale, 
pour  etre  moins  ridicule,  n'est  pas  moins  meurtriere. 
—  Ce  qui  est  grave  surtout.  c'est  que  la  preparation 
a  ce  concours  maintient  en  France  des  institutions 
contraires  a  Fesprit  de  notre  nouveau  systeme  d'en- 
seignement  superieur.  Ce  regime  repose  sur  I'union 
organique  entre  les  etablissements  secondaires  et 
superieurs.  Des  que  le  jeune  homme  a  termine  ses 
etudes  secondaires,  des  qu'il  est  bachelier,  sa  place 
est  a  la  Faculte;  c'est  la  qu'il  doit  trouver  I'ensei- 
gnement  scientifique  elementaire,  la  aussi  qu'il  pent 
faire  la  preuve  de  ses  aptitudes;  si  Ton  veut  main- 
lenir  un  concours,  c'est  entre  les  etudiants  qu'on 
doit  letablir,  c'est  sur  le  travail  des  etudiants  a 
rUniversite  qu'on  pent  les  juger  honn^tement.  Mais 
la  preparation  artificielle  au  concours  des  Ecoles 
speciales  maintient  dans  nos  etablissements  secon- 
daires cette  usine  a  concours  appelee  la  rh^toriqiie 
superiewe  qui  vient  s'inserer  entre  les  deux  ensei- 
gnements  et  en  empeche  le  contact.  11  serai t  trop 
long  d'analyser  tous  les  mefaits  de  cette  institution. 
Le  plus  grave,  c'est  qu'elle  soumet  les  jeunes  gens, 
a  des  melhodes  de  chaulTage  qui  leur  font  prendre 
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des  habitudes  contraires  au  travail  scientifique   et 
rebutent  ceux  qui  n'ont  pas  I'aptitude  a  ces  exercices 
artificiels.  La  reforme  de  FEcole  normale  va  etre 
I'occasion  de  reformer  ce  regime,  car  le  decret  a 
evite  de  resoudre  la  question.  La  solution  ration- 
nelle,   puisqu'on   a  voulu  conserver  un  concours, 
c'est  de  I'etablir  autre  les  etudiants  licencies  des  dif- 
ferentes  Facultes  de  France,  ce  qui  permettrait  de 
choisir  d'apres  des  aptitudes  deja  montrees  a  une 
branche  d'etudes  et  de  recruter  pour  chaque  section 
le  nombre  de  Normaliens  dont  on  aurait  besoin.  On 
obtiendrait  ainsi  la  fusion   qu'on  a   desire   etablir 
entre  I'Ecole  normale  et  les   Facultes,  on  fondrait 
dans  la  masse  des  etudiants  les  eleves  priTilegies. 
On  pourrait  proceder  de    meme   pour  I'Ecole  des 
Chartes  ;-  on  aurait  alors  etabli  I'unite  dans  le  corps 
des  etudiants,  dans  la  mesure  ou  elle  est  possible. 
Par  la  force  des  choses,  il  y  aura  toujours  deux 
especes  d'etudiants ;  ceux  qui  aspirent  a  une  car- 
riere  qui  sera  leur  moyen  d'existence  et  viennent  a 
rUniversite  demander  le  diplome  exige  pour  entrer 
dans  la  carriere  ;  ceux  qui  cherchent  seulement  a 
s'instruire  et  viennent  faire  des  etudes  desinteres- 
sees  ;  ce  sont  ceux  que  la  terminologie  naive  des 
Facultes  appelait  «  auditeurs  benevoles  »  (qui  ont  la 
bienveillance  de  venir  garnir  les  bancs).  On  a  cru 
autrefois    que    les   etablissements    d'enseigncment 
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superieur  pouvaient  vivre  des  etudes  desinteressees; 
dans  ma  generation  nous  nous  imaginions  les  uni- 
versites  allemandes  sur  ee  modele ;  j'ai  ete  tres  sur- 
pris.  en  arrivant  a  Goeltingen,  de  trouver  que  tous 
les  etudiants  en  philologie  et  en  histoire  se  desti- 
naient  a  etre  professeurs  C'etait  evidemmenfune 
illusion,  de  tout  temps  la  Faculte  des  arts  a  ete 
Tasile  des  proletaires  intellectuels  en  quete  d'un 
gagne-pain.  Dans  une  societe  demoeratique  surtout, 
la  masse  des  etudiants  —  et  les  plus  serieux  —  se 
composera  forcement  de  gens  qui  ont  besoin  d'une 
carriere  pour  vivre  ;  ce  seront  des  apprentis  pro- 
fesseurs, archivistes,  bibliothecaires.  L'enseigne- 
ment  devra  done  6tre  organise  en  vue  de  ce  besoin, 
il  sera  une  preparation  professionnelle. 

Or.  dans  toutes  les  carrieres,  il  faut  deux  sortes 
de  preparation.  —  Tune  generate  qui  consiste  a  con- 
naitre  I'espece  de  phenomenes  au  milieu  desquels 
on  doit  se  mouvoir  (dans  I'ordre  des  Lettres.  ce  sont 
les  phenomenes  humainsi  —  I'autre,  speciale,  qui 
fournit  les  renseignements  pratiques  et  donne  les 
habitudes  dont  on  aura  besoin  pour  le  travail  special 
de  la  carriere  (c'est  ici  la  preparation  pedagogique 
et  la  technique  des  archives). 

L  arrangement  le  plus  rationnel  a  ete  formule  par 
Renan  dans  une  phrase  que  rappelait  ici  M.  Appell : 
nous  pouvons  la  reprendre,  car  la  question  se  pose 
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de  meme  pour  les  Lettres  que  pour  les  Sciences.  11 
faut  d'abord  un  etablissement  commun  de  science 
pure  oil  tous  les  etudiants  sont  reunis,  puis  des 
ecoles  speciales  oii  ils  se  separent  de  fagon  que 
cliaque  groupe  fasse  les  etudes  necessaires  a  une 
carriere  particuliere. 

La  reforme  de  I'Ecole  normale  a  ete  con^ue  d'apres 
ce  principe  :  elle  incorpore  tous  les  apprentis  profes- 
seurs  dans  la  Faculte  des  Lettres  de  Paris.  On  pour- 
rait  concevoir  une  modification,  qui  permettrait  d'en 
attribuer  une  partie  aussi  a  d'autres  Facultes  :  il 
suffirait  de  laisser  les  Normaliens  achever  leurs 
eludes  jusqu'au  diplome  d'etudes  dans  les  Universi- 
tes  des  autres  villes  de  France.  L'Ecole  normale 
serait  placee  apres  les  etudes  en  Faculte  et  devien- 
drait  un  institut  d'application  pedagogique.  Quand 
la  reforme  sera  faite,  I'ideal  sera  realise  pour  les 
futurs  professeurs,  c'est-a-dire  pour  la  grande  masse 
des  etudiants.  11  ne  serait  pas  dificile  d'etendre  la 
mesure  a  I'Ecole  des  Cliartes,  d'en  faire  un  institut 
d'application  pour  les  archivistes  et  bibliothecaires. 
11  n'y  aurait  pas  la  seulement  un  avantage  de  syme- 
trie,  on  y  gagnerait  de  tenir  un  compte  plus  exact 
des  conditions  de  la  pratique  dans  I'education  des 
archivistes.  La  plupart  des  archives  conliennentsur- 
tout  des  documents  d'histoire  moderne ;  or,  I'ensei- 
gnement  actuel  a  ete  calcule  en  vue  des  documents 
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du  moyen  eige  ;  I'etude  des  documents  modernes,  qui 
remplira  la  vie  active  de  Tarchiviste,  n'y  est  repre- 
sentee que  par  les  dernieres  leQons  d\in  cours  d'ins- 
titutions  de  la  France. 

Mais  il  reste  la  question  la  plus  delicate.  Doit-on 
faire  rentrer  dans  I'enseignement  de  I'ordre  des 
Lettres  les  etudes  preparatoires  aux  carrieres  de  la 
vie  publique,  juges,  avocats,  administrateurs,  em- 
ployes des  ministeres,  diplomates?  Ces  etudes  sont 
jusqu'ici  restees  sans  aucun  lien  avec  I'etude  des 
sciences  humaines,  pour  des  raisons  historiques, 
parce  qu'elles  ont  ete  creees  par  des  hommes  dune 
autre  origine.  Faut-il  assimiler  TEcole  de  droit  a  un 
inslitut  professionnel  technique?  Cela  conduirait  a 
envoyer  les  tuturs  etudiants  en  droit,  d'abord  a  la 
Faculte  des  Lettres.  Ce  serait  le  pendant  exact  de  ce 
qui  vient  d'etre  fait  pour  les  Facultes  des  Sciences, 
quand  on  y  a  transporte  Tannee  preparatoire  aux 
eludes  de  medecine  («  le  P.  C.  X.  »  .  C'est  evidem- 
ment  la  solution  rationnelle,  elle  a  ete  adoptee  dans 
quelques  pays,  a  Geneve,  par  exemple.  On  I'avait 
admise  aussi  theoriquement  en  France,  puisquon 
obligeait  les  etudiants  en  droit  a  prendre  des  ins- 
criptions aux  Facultes  des  Lettres ;  en  fait,  cette  ins- 
cription est  restee  une  formalite.  La  reforme  s'est 
heurtee  a  la  repugnance  du  personnel  juridique.  Et 
meme,  quand  on  a  eprouve  le  besoin  d'une  prepara- 
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tion  aux  carrieres  d'adminislrateur,  on  a  prefere 
creerune  Ecole  speciale  «  des  sciences  politiques  », 
etablissement  prive,  mais  modele  sur  les  ecoles  spe- 
ciales  d'Etal.  La  se  donne  non  seulement  I'enseigne- 
ment  professionnel  special,  mais  un  enseignement 
des  sciences  historiques  parallele  a  celui  de  la 
Faculte. 

La  grande  reforme  rationnelle  serait  evidemment 
de  reunir  tons  les  enseignements  de  science  pure 
dans  un  etablissement  unique  et  de  transformer  les 
autres  ecoles,  y  compris  la  Faculte  de  droit,  en 
ecoles  d'application,  oii  la  duree  des  etudes  serait 
diflferente  suivant  la  carriere.  L'Ecole  des  hautes 
etudes  pourrait  rester  ce  qu'elle  est,  elle  n'a  pas 
d'eleves  speciaux  et  n'est  qu'une  section  de  la 
Faculte  des  Lettres. 

Quant  aux  ctudiants  desinteresses,  il  est  tres  desi- 
rable de  les  attirer.  Les  Facultes  paraissent  y  avoir 
tres  bien  reussi,  a  ne  regarder  que  le  chifTre  des  etu- 
diants  qui  crott  d'annee  en  annee.  Mais  c'est  une 
apparence  qui  va  se  dissiper  avec  la  loi  militaire 
nouvelle,  quand  le  desinteressement  des  licencies  es 
lettres  aura  perdu  son  interet.  11  reste  deux  catego- 
ries qu'il  faut  travailler  a  attirer ;  les  femmes  et  les 
etrangers. 

La  democratic  a  un  interet  special  a  ce  que  les 
i'emmes    frequentent    I'llniversite  ;    c'est   la   qu'oii 
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peut  le  mieux  contrebalancer  Taction  continue 
exercee  sur  elles  par  les  ennemis  de  la  democratie. 
Les  femmes  n'ont  pas  ete  les  soutiens  du  regime 
democratique,  leurs  inclinations  les  portent  en  sens 
contraire  et  encore  plus  leur  education. 

La  democratie  a  inter^t  aussi  a  attirer  les  etran- 
gers,  car  un  etranger  qui  vient  faire  des  etudes  en 
France  devient  toujours  un  ami  de  la  France,  et  la 
democratie  frangaise  n'aura  jamais  assez  d'amisdans 
le  monde",  oii  tons  les  adversaires  de  la  democratie 
Iravaillent  sans  cesse  a  la  decrier ;  les  etrangers 
qui  auront  connu  la  France  peuvent  contrebalancer 
ce  travail  en  disant  ce  que  la  France  est  reellement. 

C'est  done  une  question  importante  de  savoir 
comment  attirer  les  femmes  et  les  etrangers.  Pour 
les  femmes,  nous  devrons  ouvrir  tres  largement  la 
Faculte,  il  faut  surtout  etablir  le  contact  direct  avec 
I'enseignement  secondaire  des  filles  ;  il  est  irra- 
tionnel  "que  leur  certificat  de  sortie  ne  soit  pas  regu 
a  la  Faculte  :  il  doit  etre  tenu  pour  I'equivalent  du 
baccalaureat. 

Pour  les  etrangers,  on  a  constate  que  ce  qui  les 
attirait  en  Allemagne  c'est  la  facilite  d'obtenir  un 
diplome  qui  prouve  leurs  etudes.  On  a  done  cree 
des  diplomes  frangais,  le  doctoral  d'L'niversite,  le 
diplome  d'etudes  frangaises  pour  les  femmes,  et  on  a 
beaucoup  ameliore  la  situation.  Mais  il  reste  encore 
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a  faire.  Les  etrangers  qui  voudraient  faire  toutes 
leurs  etudes  en  France  ne  le  peuvent  pas;  iis  n'y 
trouvent  pas  I'enseignement  superieur  elementaire 
necessaire  a  des  debutants.  Un  Americain  qui  a  bien 
vu  notre  regime,  avec  cet  esprit  juste  et  precis  des 
Americains,  M.  Ilaskins,  dit  que  I'enseignement  des 
Facultes  fran^aises  ne  convient  qu'a  des  etudiants 
qui  ont  fini  leurs  etudes,  a  des  docteurs;  il  detourne 
les  debutants  de  venir  en  France.  C'est  evidem- 
ment  la  principale  lacune  de  notre  regime  ;  nous 
n'avons  pas  d'enseignement  de  premiere  annee. 
La  cause  en  est  probablement  double  :  1°  les  meil- 
leurs  etudiants  trouvent  une  preparation  elemen- 
taire dans  les  doubles  rhetoriques  et  la  premiere 
anneee  de  I'Ecole  normale ;  2"  la  licence,  avec 
ses  epreuves  artificielles,  a  rendu  impossible  d'or- 
ganiser  dans  la  Faculte  un  enseignement  metho- 
dique. 

Ainsi  toutes  les  mesures  que  nous  proposons  pour 
accroitre  le  nombre  des  etudiants,  et  supprimer  ce 
qui  reste  d'irrationnel  dans  notre  systeme,  con- 
vergent vers  une  meme  reforme  :  Pour  faire  de  la 
Faculte  la  continuation  directe  de  I'enseignement 
secondaire,  pour  en  faire  la  preparation  scientifique 
a  I'enseignement  du  droit  ;  pour  y  attirer  les 
femmes,  pour  obtenir  que  les  etrangers  viennent 
non  seulement  perfectionner,  mais  faire  leurs  etudes 
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en  France,  il  faut  y  organiser  unenseignement  scien- 
tifique  elementaire. 

L'enseignement  superieur  porte  encore  la  trace 
des  reformes  rapides  qui  I'ont  Iransforme.  II  lui  est 
reste  des  debris  de  son  origine,  il  est  charge  encore 
de  deux  de  ses  anciennes  taches.  11  est  encore  un 
bureau  d'examen  pour  le  baccalaureat,  on  I'a  allege 
un  pen,  mais  la  seule  reforme  rationnelle  est  celle 
du  projetde  loi  Combes,  de  1893  :  remettre  aux  pro- 
fesseurs  de  l'enseignement  secondaire  le  droit  de 
donner  le  cerlificat  de  sortie  aux  eleves.  L'enseigne- 
ment superieur  reste  dans  les  Facultes  de  province 
une  universite  populaire.  Faut-il  lui  enlever  cette 
tache?  Peut-etre  serait-il  plus  rationnel  d'adopter 
deux  solutions  difTerenles  pour  les  grandes  et  pour 
les  petites  universites.  Les  grandes  ont  des  etudiants 
et  des  moyens  de  travail ;  le  professeur  pent  se  borner 
a  la  science  et  a  l'enseignement.  Dans  les  petites,  qui 
ont  peu  d'etudiants  et  des  moyens  de  travail  im- 
parfaits,  on  pourrait  constituer  les  professeurs 
en  un  corps  de  savants  charges  d'assurer  au  pu- 
blic de  la  ville  une  serie  de  conferences  et  leur 
laisser  une  grande  liberte  d'aller  et  venir  pour  leur 
travail. 

En  outre,  l'enseignement  n'a  pas  eu  le  temps 
d'organiser  son  plan  d'etudes.  On  a  commence  par 
le  haul,  on  a  organise  les  annees  preparatoires  a 
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I'agregation.  La  creation  du  diplome  d'etudes  a  com- 
mence par  I'histoire ;  ellc  va  elre  etendue  aux  autres 
branches.  C'est  une  bonne  reforme,  elle  donne  le 
diplome  pour  sanction  a  un  travail  scienlifique 
veritable,  elle  laisse  I'etudiantetudier,  et  nele  trans- 
forme  pas  en  un  candidal. 

Mais  les  deux  premieres  annees.  d'etudes  sont 
restees  sans  organisation.  Les  etudiants  sont  aban- 
donnes  a  eux-memes  au  moment  ou  ils  auraient  le 
plus  besoin  d'etre  diriges,  quand  ils  arrivent  a 
rUniversite.  La  faute  en  est  a  la  licence  qui  a  con- 
serve le  vieux  type  d'epreuves  improvisees.  La 
reforme  devrait  done  porter  a  la  fois  sur  la  licence 
et  sur  Tenseignement  de  premiere  annee.  Je  ne  puis 
en  donner  le  detail.  Mais  le  principe  paratt  evident. 
11  y  a  deux  degres  dans  la  science  ;  le  travail  per- 
sonnel, qui  consiste  a  creer  la  science  sur  un  point 
special,  ne  pent  venir  qu'en  dernier ;  le  premier 
degre,  c'est  I'initiation  a  la  methode  et  aux  resultats 
generauxde  la  science.  L'organistltion  normale  (deja 
a  peu  pres  realisee  dans  la  Faculte  des  sciences) 
consiste  a  avoir  parallelement  un  ensemble  de  cours 
generaux  oii  Ton  expose  les  resultats  generaux  et 
I'etat  des  questions,  (ce  qu'on  faisait  dej^  a  I'Ecole 
normale)  —  et  des  exercices  pratiques  ou  Ton 
apprenne  a  manier  les  instruments  du  travail,  biblio- 
graphie,  explication  des  textes,  critique.  —  Le  cou- 
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ronnement  rationnel  de  cet  enseignement  doit 
etre  la  licence  ;  elle  doit  6tre  Iransformee,  sui- 
vant  le  modele  donne  par  la  Faculte  des  sciences, 
en  certificats  donnes  apres  des  epreuves  pratiques 
et  qui  sont  la  constalation  de  connaissances  gene- 
rales. 

J'arrive  ainsi  a  la  conclusion.  Je  dois  avouer 
quelle  m'a  etonne  moi-meme;  j'ai  ete  surpris  de 
trouver  si  peu  de  chose  a  changer  a  ce  qui  exisle. 
Peut-6tre  suis-je  devenu  trop  vieux  et  ai-je  perdu  la 
faculte  d'imaginer  un  regime  different  de  la  realite. 

Je  ne  vois  rien  a  changer  a  notre  recrutement  de 
professeurs  et  detudiants.  C'est  le  plus  democratique 
qu'il  y  ait  au  monde.  11  pourrait  cependant  I'etre 
davantage ;  on  pent  concevoir  qu'on  diminue  les 
frais,  qu'on  augmente  les  bourses,  surlout  qu'on 
trouve  des  carrieres  nouvelles  pour  les  etudiants  des 
Lettres  qui  sont  vraiment  une  elite  par  la  moralite 
et  I'intelligence. 

La  principale  reforme  consisterait  a  separer  plus 
nettement  letablissement  de  sciences  puresetTecole 
professionnelle,  de  fagon  a  en  faire  la  partie  prepa- 
ratoire  commune  a  toutes  les  carrieres  de  direction 
sociale,  y  compris  celles  de  I'Ecole  de  droit,  et  a 
relier  la  Faculte  plus  directement  au  lycee  dont  elle 
recevrait  directement  les  eleves.  Elle  entrainerait 
la  transformation   de   I'examen  de    licence   et  des 
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deux  premieres  annees  de  Faculte  qui  en  sont  la 
preparation.  Le  regime  confus  que  nous  avons 
encore  serait  remplace  par  un  premier  degre  de 
preparation  scientifique ;  le  deuxieme  degre  est 
deja  organise  ou  va  I'etre  par  la  reforme  des 
agregations. 


VIIl 
L'EDUCATION  AUX  ETATS-UNIS 

Par  Cli.-V.  LANGLOIS 
Professeur-adjoinl  a  la  Facalle  des  lellres  de  ICuireniti  de  Paris. 

Puisquc  cette  serie  de  confereQces  est  inlilulee  : 
Enseignement  et  democratie,\\  a  semble  qu'il  ne  serait 
pas  hors  de  propos  d'y  trailer  la  question  de  Tedu- 
cation  ou  de  I'enseignement  aux  Etals-Unis.  Les 
Ktats-Unis  sont  aujourd'hui  la  plus  grande  et  la  plus 
pure  (e'est-a-dire  la  plus  typique)  des  democraties 
qui  existent  et'celle,  sans  contredit,  ou  Ton  sinte- 
resse  le  plus  aux  questions  d'education.  11  est  vrai 
que  d'autres  auraient  ete  plus  qualifies  que  moi  pour 
parler  de  ces  choses  :  je  dois  aller  prochainement 
aux  Etats-Unis ;  mais  j'y  vais,  je  n'en  reviens  pas; 
et  tout  ce  que  je  vais  dire,  je  Tai  appris  dans  des 
livres  ou  par  des  conversations. 

Voici,  du  reste,  les  circonstances  altenuantes  que 
je  puis  invoquer  pour  avoir  accepte  d'esquisser  ce 
tel  sujet  dans  ces  conditions.  On  est  tres  bien 
renseigne  sur  I'education  aux  Etats-Unis.  Les  Ame- 
ricains  eux-memes   sont  la-dessus  intarissables  en 
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rapports,  comptes  rendus,  projets  et  controverses. 
De  nombreux  Europeens  de  diverses  nationalites, 
Anglais,  Allemands,  Fran^ais,  ont  ete  recemment  en 
Amerique  pour  y  etudier  soil  la  vie  nationale,  y 
compris  reducation,  soil  I'education  en  particulier, 
soil  certains  enseignements,  et  ils  ont  fait  part  au 
public  de  leurs  impressions.  Enfin  quelques  Euro- 
peens se  sont  etablis  a  demeure  dans  des  Universit^s 
americaines,  et  ceux-la  aussi  ont  consigne  par  ecrit 
leurs  experiences.  L'ensemble  de  ces  documents  forme 
un  amas  d'une  imposante  hauteur  ^  Qui  se  serait  assi- 
mile  toute  cette  litterature  en  saurait  sans  douteplus 
long,  sans  bouger  d'ici,  quele  plus  penetrant  des  tou- 
ristes.  C'est  pour  etudier  des  details  precis,  non  pour 
saisir  les  grandes  lignes,  qu'il  est  utile  de  passer 
I'eau.  —  Je  me  propose  simplement  de  dire,  d'apres 
un  ensemble  de  temoignages  autorises,  et,  chose 
digne  de  remarque,  concordants,  comment  un  certain 

1.  Citons,  entre  autres,  le  Rapporl  de  M.  F.  Buisson  a  I'occasion 
de  I'Exposition  de  Philadelphie  en  1876,  qui  n'a  pas  vieilli  autant 
que  Ton  pourrait  croire;  le  Rapport  de  M.  B.  Buisson  u  I'occasion 
de  TExposilion  de  la  Nouvelle-Orleans  en  1884;  le  Rapport  de  la 
Delegation  francaise,  dirigee  par  M.  Compayre,  a  TExposilion 
universellede  Chicago  en  1893;  les  «  Monographies  )>  sur  I'Educa- 
tion  aux  Etats-Unis,  publiees  par  divers  specialistessous  Veditort^hip 
deM.  N.Murray  Butler  pour  I'Exposilioii  de  Paris  en  1900;  Edu- 
cation in  the  United  Slates  of  America  (dans  le  Special  Heports 
on  educational  subjects  de  M.  E.  Sadler,  t.  X  et  XI,  1902) ;  Re- 
ports of  the  Mosely  Educational  Commission  to  the  United  Sta- 
tes of  America,  octobre-dccembre  1903  (Londres,  1904).  —  Voir 
aussi,  et  surloul,  American  Traits  (Boston,  1902),  par  H.  Miinster- 
berg. 
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nombre  de  questions  tres  ^enerales  sont  aujourd'hui 
posees  ou  resolues  la-bas. 

Le  trait  qui  a  frappe  d'abord  tous  ceux  qui  onl 
etudie  la  democratie  americaine,  c'est  sa  foi  sincere 
et  passionnee  dans  I'education  populaire  et  son  zele 
pour  la  procurer.  Sentiments  qui  sont  deja  fort 
anciens  dans  ce  pays  neuf  :  «  lis  croient  unanime- 
ment,  disait  des  1857,  I'ev^que  anglais  Eraser,  que 
I'education  du  peuple  est  le  plus  important  des  inte- 
rets  sociaux,  celui  qui  prime  tous  les  autres.  » 

Or.  un  tel  etatd'espril  a  ete  longtemps  fort  excep- 
lionnel  dans  le  monde.  II  est  I'antithese  de  Tindiffe- 
rence  traditionnelle  des  Anglais  en  ces  matieres.  Et 
rien  de  comparable,  non  plus,  en  Allemagne  ni  en 
France,  oii,  sans  doule,  I'education  du  peuple  a  ete 
concue  d'assez  bonne  heure  comme  indispensable, 
mais  par  les  classes  eclairees,  liberates  ou  diri- 
geantes  plutot  que  par  la  masse  populaire.  Aux 
Etats-Unis,  c'est  le  peuple  tout  enlier  qui  croit  en 
I'education,  qui  la  veut  et  qui  agit  en  consequence. 

Avant  de  considerer  les  manifestations  de  ce  phe- 
nomene  capital,  il  y  a  lieu  den  indiquer  tres  som- 
mairement  les  causes,  qui  sont  profondes.  «  lis 
estiment,  ecrivait  I'eveque  anglais  d'il  y  a  cinquante 
ans,qu'un  peuple  qui  a  le  droit  de  se  gouverner  lui- 
meme  doit  etre  instruit.  »  Et  il  est  bien  vrai  que  le 
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peuple  des  Etats-Unis  est  mieux  place  qu'aucun 
autre  pour  avoir  le  sentiment  de  cette  verite,  lui  qui 
reQoit  chaque  jour  en  son  sein  des  hordes  incultes 
d'Allemands,  d'Irlandais,  de  Scandinaves,  de  Polo- 
nais,  dellongrois,  d'ltaliens,  deSyriensetd'Hebreux, 
et  pour  qui  c'est  une  necessite  vitale  de  fondre 
promptement  tons  ces  elements  heterogenes  :  I'ecole 
americaine  est  naturellement  Finstrument  le  plus 
efficace  pour  transformer  les  populaces  d'emigrants 
et  leur  progeniture  directe  en  ciloyens  americains. 
Mais  il  y  a  d'autres  raisons.  La  principale  est  la  con- 
viction, partout  repandue,  que  chaque  citoyen  a  le 
droit,  et  meme  le  devoir,  de  tirer  tout  le  parti  pos- 
sible de  ses  facultes,  pour  son  propre  avantage  et 
pour  celui  de  la  communaule.  Par  consequent,  cha- 
cun,  homme  ou  femme,  a  droits  suivant  ses  gouts  et 
ses  aptitudes,  a  la  meilleure  education  possible  :  et 
c'est  le  devoir  de  la  communaute  de  lui  en  fournir  les 
moyens.  II  est  clair  que  ces  principes  sont  particulie- 
rement  de  mise  dans  un  pays  comme  les  Etats-Unis, 
ou,  les  classes  n'existant  point,  il  n'y  pas  de  declas- 
ses,  —  ou  I'ambition,  meme  sous  forme  de  presbmp- 
lion ,  est  consideree ,  non  comme  un  peche  mais  comme 
une  vertu,  —  ou  tout  le  monde  pent  aspireret  aspire 
a  n'importe  quoi,  —  bref  dans  une  societe  tumul- 
tueusementdemocratique  et  en  formation,  qui  ne  res- 
semble  guere  au  vieux  monde  que  nous  connaissons. 
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L  enlhousiasme  pour  I'instruction  se  Iraduit  aux 
Etats-Unis  par  des  fails  qui  etonnent  et  edifient 
beaucoup,  a  premiere  vue,  Tobservaleur  europeen. 
Parlout,  dans  les  grandes  villes  ou  abordent  les 
Europeens,  de  magnifiques  et  dispendieux  palais 
scolaires  :  on  entend  parler  de  liberaliles  colossales 
en  faveur  de  Tenseignement  (jusqu'a  150  millions 
d'un  coup  pour  ri'niversile  de  Palo  Alto).  Enfin 
rien  ne  frappe  davantage  les  visiteurs  du  genre  de 
M.  P.  Bourgel  et  les  snobs  a  I'anglaise  que  de  voir, 
dans  les  etablissements  americains  d'enseignement 
secondaire  et  superieur.  des  jeunes  gens  sans  res- 
sources  qui,  tout  en  eludiant,  exercent,  pour  vivre, 
un  petit  metier  tel  que  celui  de  cocher,  de  meca- 
nicien  ou  de  serviteur,  sans  que  cela  paraisse  cho- 
quant  ou  seulement  exceptionnel.  On  ne  manque  pas 
de  declarer  que  rien  n'est  plus  americain  que  ce 
trait  si  piltoresque.  Et  e'est  vrai,  sans  doute.  II  ne 
faut  pas  oublier,  pourtant,  que  cela  s'est  vu  chez 
nous  aussi.  jadis,  dans  les  Universites  du  moyen 
age,  democraties  clericales  d'ou  les  plus  pauvres 
n'etaient  pas  exclus.  Souvenez-vous  d'Amyot  au 
College  de  ^'avarre.  Ce  trait,  du  reste,  n'esl  pas  le 
seul,  pour  le  dire  en  passant,  —  et  si  paradoxal  que 
cela  paraisse,  —  par  ou  TAmerique  d'aujourdhui 
ressemble  a  la  France  et  a  I'Europe  d'il  y  a  tres 
longtemps. 
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II  est  encore  ime  chose  a  propos  de  laqiielle  les 
FranQais  qui  ne  connaissent  que  les  institutions 
fran^aises  modernes  s'extasient  volontiers.  Le  gou- 
vernement  central,  tout  puissant  dans  la  France 
d'aujourd'hui,  et  qui  delVaie  chez  nous  I'enseigne- 
ment  public,  ne  s'en  est  guere  occupe  jusqu'ici  aux 
Etats-Unis  que  pour  creer  a  Washington  un  Bureau 
d'informations,  charge  de  recueillir  des  statistiques. 
Les  magnifiques  et  dispendieuses  ecoles  que  Ton 
voit  partout  aux  Etats-Unis  sont  dues,  non  pas  au 
Gouvernement  federal,  mais,  a  I'exception  de  celles 
qu'entretiennent  des  fondations  particulieres,  aTini- 
tiative  et  aux  liberalites  continuelles  des  aulorites 
locales,  municipales  ou  autres,  de  la  ville,  du  comte 
ou  de  I'Etat  (de  I'un  des  Etals  federes).  Chacun 
prevoit  et  entend  d'avance  ce  que  des  Francais 
habitues  a  medire  de  la  centralisation  qu'ils  con- 
naissent et  a  vanler  les  regimes  opposes  dont  ils  se 
fontune  idee  vague,  peuvent  dire  a  ce  propos.  Ils  Font 
dit  en  effet.  Mais  les  observateurs  anglais  des  choses 
americaines  se  gardent  bien,  eux,  de  donner  dans 
ces  lieux  communs.  Comme  leurs  cousins  d'Ame- 
rique,  ils  sont  habitues  a  I'administration  locale  des 
services  publics,  ils  en  savent,  par  experience,  les 
inconvenients  comme  les  avantages.  Ce  qu'ils  admi- 
rent  aux  Etats-Unis,  ce  n'est  pas  le  principe  de  la 
decentralisation,    c'est   I'empressement    des    corps 
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elus  locauxa  voter,  et  des  conlribuables  a  payer,  les 
taxes  destinees  aux  frais  de  I'instruction  publique. 
Non  seulement  de  renseignement  primaire,  mais  de 
lenseignement  secondaire  etde  I'enseignementsupe- 
rieur.  Car  voici  la  difference  essentielle,  a  cet  egard, 
entre  TAngleterre  et  I'Amerique.  Tandis  que,  en 
Angleterre,  on  n'est  arrive  que  peniblement  a  recon- 
naitre  les  devoirs  de  la  communaute  en  matiere 
d'enseignement,  et  encore,  jusqu'a  ces  derniers 
temps,  en  matiere  d'enseignement  primaire  seule- 
ment, les  autorites  locales,  en  Amerique,  ont  depuis 
longtemps  Thabitude,  sanctionnee  par  la  loi  et  la 
jurisprudence,  d'imposer  des  taxes  pour  Tentretien 
d'ecoles  de  toute  espece.  Elles  en  imposent  de  fort 
lourdes.  On  ne  s'en  plaint  pas.  C'est  en  verite  le 
voeu  dela  majorite  des  conlribuables  que  I'enseigne- 
ment  soit  donne  graluitement,  aux  frais  du  public, 
a  tous  les  degres.  Dans  la  plupart  des  Etats  de 
rUnion  ce  van  est  realise  pour  lenseignement 
secondaire  de  la  High  School  (ou  tout  est  gratuit, 
jusqu'aux  fournltures  scolaires)  ;  il  lest  deja,  dans 
quelques-uns,  pour  Tenseignement  superieur. 

Voici  maintenant  un  point  ou  tous  les  etrangers 
sont  d'accord  pour  envier  I'ecole  publique  ameri- 
caine.  EUe  est  parfaitement  laique,  et  la  difficulte 
religieuse,  si  aigue,  pour  desraisons  bien  differentes, 
en  Angleterre  comme  en  France,  n'existe  pas  aux 
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Etats-Unis.  —  En  Angleterre,  la  difficulte  religieiise 
lient  essentiellement  a  ce  qii'une  ou  deux  sectes  tres 
influentes  onl  la  pretention  de  faire  enseigner  leurs 
dogmes  dans  les  ecoles  publiques,  defrayees  en  tout 
ou  en  partie  par  de  I'argent  public.  Or,  tout  ensei- 
gnement  religieux  (meme  la  lecture  de  la  Bible)  est 
rigoureusement  proscrit,  aux  Etats-Unis,  des  ecoles 
entretenues  par  les  contribuables  :  I'enseignement 
religieux  est  reserve  aux  Eglises.  Get  etat  de  choses 
s'explique  tres  simplement  par  ce  fait  que,  en  Ame- 
rique,  la  multiplicite  des  sectes,  dont  aucune  n'est 
capable  de  jouer  le  role  de  I'Eglise  d'Angleterre  en 
Angleterre,  a  impose  a  toutes  la  neutralite  de  I'ecole 
d'abord  comme  un  pis-aller,  et  bientot  comme  un 
ideal.  —  En  France  la  difficulte  religieuse  lient... 
vous  n'ignorez  pas  a  quoi  elle  tient.  Mais,  aux  Etats- 
Unis,  elle  n'existe  pas  non  plus  de  ce  chef,  parce 
que  les  Etats  americains,  qui  ne  se  sententpoliliquc- 
ment  menaces  par  aucune  Eglise,  ne  se  recon- 
naissent  pas  le  droit  de  se  meter  des  ecoles  libres 
confessionnelles,  dont  il  existe  un  certain  nombre 
(pour  la  plupart  catholiques).  Enseignez  ce  que  vous 
voudrez,  comme  vous  voudrez,  si  vous  etes  en 
mesure  d'entretenir  une  ecole  et  de  trouver  des 
eleves.  En  fait,  92  p.  100  des  enfants  americains 
frequentent  I'ecole  publique  elementaire,  neutre  au 
point  de  vue  religieux.  On  considere  le  reliquat  de 
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8  p.  100  comme  iin  dechet  qui,  meme  a  supposer 
que  I'ecole  primaire  confessionnelle  soit  un  danger 
social  (ce  que  Ton  ne  pense  guere)  ne  vaut  pas  la 
peine  d'une  legislation  exceplionnelle,  restrictive 
du  droit  commun. 

En  resume,  un  tres  vif.  un  universel  desir  d'ap- 
prendre  el  de  faire  apprendre,  avec  le  ferme  propos 
de  s'elever  a  des  modes  d'aclivite  superieure ;  ten- 
dance a  la  gratuite  de  Tenseignement  a  tous  les 
degres  aux  frais  de  la  communaute ;  administration 
locale  de  I'enseignement  public  :  pas  de  difficulte 
religieuse  a  cause  de  Tequilibre  obtenu  par  la  rivalite 
des  sectes.  —  II  reste  a  signaler  encore  un  trait 
saillant,  presque  aussi  singulier  pour  les  Anglais 
que  pour  nous  aulres  continentaux,  Allemands  o» 
Frangais,  et  qui  donne  beaucoup  a  penser. 

Dans  les  ecoles  des  Etats-Unis  le  sysleme  de  la 
coeducation,  c'est-a-dire  de  I'education  en  commun 
des  fiUes  et  des  gargons  depuis  la  plus  petite  enfance 
jusqu'a  la  vingtieme  annee  et  au  dela  est  tres  gene- 
ralement  pratique.  Les  Americains  esliment  que  ce 
systeme  est  naturel  en  ce  qu'ilreproduit  la  structure 
ordinaire  de  la  famille  et  de  la  societe ;  juste  en  ce 
qu'il  place  les  deux  sexes  sur  un  pied  d'egalite  et 
procure  a  tous  les  individus,  de  quelque  sexe  qu'ils 
soient,  les  memes  chances  de  culture;  bienfaisant. 
enfin,  pour  I'esprit,  la  morale  et  les  moeurs  :  il  affine 
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les  gargons  et  fortiiie  les  fiUes  ;  il  cree  entre  eux  ime 
camaraderie  qui  atteiiue  la  tension  sexuelle  aux  ages 
critiques.  Le  systeme  contraire  de  la  separation  des 
sexes  dans  les  ecoles,  qui  prevaut  partout  ailleurs, 
parait  barbare  et  indecent  aux  Americains  qui  sont 
partisans  de  la  coeducation,  et  ils  le  sont  presque 
tous.  Un  etudiant  americain  qui,  en  1901,  commu- 
niqua  a  notre  Revue  internationcde  de  r enseignement 
ses  impressions  sur  la  France,  s'exprime  ainsi  par 
euphemisme  :  «  Le  melange  des  sexes  n'existe  pas 
chez  vous ;  cela  me  parait  tres  drole.  »  Reciproque- 
ment,  le  professeur  Munsterberg,  d'origine  alle- 
mande,  apres  plusieurs  annees  de  transplantation 
aux  Etats-Unis,  est  encore  choque  du  melange,  tant 
il  est  vrai  qu'il  n'y  a  guere  de  difference  plus  pro- 
fonde  entre  les  moeurs  americaines  et  les  no  tres. 

Non  seulement  la  coeducation  est  pratiquee  dans 
les  ecoles  americaines,  mais  I'immense  majorite  des 
maitres  dans  les  ecoles  ou  la  coeducation  prevaut, 
sont  des  femmes,  des  jeunes  filles.Dans  le  deuxieme 
quart  du  xix^  siecle  le  nombre  des  hommes  employes 
dans  I'enseignement  etait  a  peu  pres  egal  a  celui  des 
femmes ;  il  n'en  est  plus  de  meme  aujourd'hui.  Dans 
certains  Etats  les  femmes  ont  a  peu  pros  chasse  les 
hommes  de  la  profession  enseignante.  Ainsi  k  Min- 
neapolis, Minnesota,  une  ville  de  200.000  habitants, 
il  n'y  a  plus,  paralt-il,  un  seul  professeur  male  en 
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exercice  dans  les  ecoles  primaires,  dont  les  direc- 
teurs  memes  sont  des  femmes.  A  Louisville, 
19  ecoles  mixles  sont  dirigees  par  des  femmes, 
10  par  des  hommes.  A  Cleveland,  38  par  des 
femmes,  10  par  des  hommes.  II  y  a  des  ecoles 
mixles  d'un  millier  d'eleves,  qui  comporlent  des 
classes  depuis  cinq  jusqu'a  seize  ans,  ou  le  personnel 
enseignant  tout  entier,  sans  exception,  est  feminin. 
En  somme,  d'apres  les  dernieres  statistiques,  pres 
de  300.000  professeurs  femmes  enseignent  dans  les 
ecoles  publiques  des  Etats-Unis  contre  130.000  pro- 
fesseurs hommes.  Notez  que  c'est  dans  les  Etats  du 
Centre  et  du  Nord-Ouest,  ou  les  ecoles  passent  pour 
les  meilleures  de  I'Lnion,  que  le  personnel  feminin 
I'emporle  surtout :  et  qu'il  ne  s'agit  pas  seulement 
des  ecoles  elementaires,  mais  aussi  des  High  Schools 
qui  instruisent  beaucoup  d'enfants  jusqu'a  la  fin  de 
leurs  etudes  secondaires. 

Ce  n'est  pas  ici  le  lieu  d'exposer  ce  qui  peut  etre 
die  a  ete  dit  et  ressasse,  pour  el  contre  ces  usages  ; 
une  conference  n'y  suflirail  pas.  On  se  contenlera 
d'indiquer  un  argument  des  partisans  et  un  argu- 
ment des  adversaires  de  l'education  d'une  democratie 
par  les  femmes,  qui  decouvrent  Tun  et  Tautre  des 
horizons  faciles  a  sonder  d'un  coup  d'oeil.  —  «  Lin- 
fluence  des  femmes  dans  les  ecoles  publiques,  disent 
les  partisans  del'etat  de  choses  actuel  en  Amerique. 
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est  meilleure  que  celle  des  liommes.  D'ordinaire 
elles  n'ont  pas  les  memes  vices  que  les  hommes  : 
fumer,  boire,  conversations  basses ;  de  plus,  la  par- 
ticipation des  femmes  a  I'enseignement  contribue  a 
diminuer  I'intervention  des  politiciens  dans  le  recru- 
tement  de  la  carriere  enseignante  ».  —  Les  adver- 
saires  repondent  :  «  Si  les  jeunes  titles  expulsent  pen 
a  pen  les  hommes  de  la  carriere  enseignante,  j usque 
dans  les  high  schools,  c'est  parce  que,  n'ayant  pas 
de  famille  a  faire  vivre,  elles  pen  vent  se  con  tenter 
de  salaires  inferieurs.  Historiquement  I'ecole  mixte 
n'a  ete,  a  I'origine,  qu'un  expedient  economique.  Si 
Ton  a  reuni  titles  et  gargons  dans  les  memes  locaux, 
c'est  parce  qu'on  n'etait  pas  dispose  a  faire  les  frais 
de  deux  ecoles,  une  pour  les  gargons  et  I'autre  pour 
les  titles.  De  meme,  les  jeunes  titles  sont  preferees 
aux  jeunes  gens  pour  administrer  les  ecoles  publi- 
ques  parce  que  leurs  services  sont  moins  couteux  » . 
«  On  ri  avail  pas  encore  vu  line  grande  nation  remettre 
I' education  de  sa  jeunesse  aux  mains  du  plus  das  en- 
cherisseur  »  (Miinsterberg). — Jen'ajouterai,pourma 
part,  qu'un  mot.  C'est  que  le  systeme  de  la  coedu- 
cation, associe  ou  non  a  I'habitude  de  I'education 
par  les  femmes,  quels  qu'en  soient  d'ailleurs  les 
avantages  et  les  inconvenients  theoriques,  n'est  pos- 
sible que  dans  un  pays  ou  le  niveau  general  de  la 
moralite  —  au  moins  de  la  moralile  exterieure  — 
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est  eleve,  et  oil  la  polissonnerie  est  inconnue.  11  ne 
serait  pas  possible  dans  un  pays  comme  il  y  en  a,  ou 
la  tenue  morale  des  gargons  les  mieiix  nes  est  promp- 
tement  relachee  par  les  spectacles  de  la  rue,  les 
lionteuses  exhibitions  des  kiosques  a  journaux 
et  le  laisser-aller  general  des  conversations.  Au 
risque  de  braver  le  ridicule,  je  dis  que  la  de- 
mocratie  americaine  doit  en  ces  matieres  a  sa  tra- 
dition puritaine  une  dignite  desirable,  qui  est  par 
elle-meme  un  puissant  instrument  d'education  et 
qui  devrait  faire  partie,  partout.  des  moeurs  de  la 
liberte. 

Les  faits  cites  jusqu'a  present  sont  les  plus  appa- 
rents.  Mais  d'autres  en  decoulent,  moins  accessibles 
au  premier  voyageur  venu,  ires  importants  aussi. 

Foi  dans  I'enseignement,  organisation  de  I'ensei- 
gnement  par  les  autorites  locales,  liberie  absolue  de 
Tenseignement,  —  la  coexistence  de  ces  phenomenes 
entraine  une  foule  de  consequences.  La  principale 
est  une  extraordinaire  variete.  Pas  de  systeme 
general,  impose  d'en  baut.  Autant  de  regimes  et  de 
programmes  que  d'autorites  locales  et  presque  que 
d'ecoles.  Des  tentatives  d'experimentation  nouvelles 
en  tous  sens.  Consequence  naturelle  de  Tincoordina- 
tion  administrative  de  I'enseignement,  la  variete  des 
pratiques  scolaires  est  d'ailleurs   en   parfaite   bar- 
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monie  avec  I'esprit  de  la  societe  americaine.  EUe  a 
ete,  pour  ce  motif,  erigee  en  methode. 

L'education  americaine  se  propose  le  developpe- 
ment  de  i'individu  :  permettre  a  I'individu  de  tirer 
parti  pour  le  mieux  de  ses  virtualites  dans  la  vie  — 
dans  la  vie  pratique,  concue  comme  une  melee,  — 
tel  est  le  programme.  Mais  tons  les  individus  ne  sont 
pas  pareils  ;  tons  n'ont  pas  les  memes  besoins.  U 
est  done  avantageux  qu'il  y  ait,  a  la  disposition  du 
public,  un  jeu  varie  d'enseignements,  en  vue  de 
toutes  les  especes,  ou  plutol,  car  c'est  impossible, 
des  principaux  types  d'especes.  Entre  ces  enseigne- 
ments  que  chacun  choisisse,  suivant  ses  gouts  et  ses 
intentions,  a  ses  risques  et  perils,  sous  sa  responsa- 
bilite.  De  la  vient  que  non  seulement  les  cours 
d'etudes  different,  aux  Etats-Unis,  d'un  Etata  I'autre, 
d'une  ville  a  I'autre,  mais  encore  que  chaque  ecole 
se  fait  honneur  d'en  proposer  plusieurs.  C'est  la 
theorie  des  «  etudes  electives  »,  d'apres  laquelle,  a 
chaque  degre  d'instruction,  le  droit  d'option  entre 
quantite  de  matieres  est  reconnu  et  exerce,  la  theorie 
qui  s'oppose  a  celle  des  «  cours  prescrits  ». 

On  ne  saurait  mieux  faire,  pour  donner  une  idee 
des  positions  defendues  par  les  controversistes  qui 
debattent  inlassablement,  aux  Etats-Unis,  le  pro- 
bleme  «  etudes  electives  ou  cours  presents  »  que  de 
resumer  ce  qu'ont  dit  recemment,  Id-dessus,  M.  Miins- 
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lerberg  'cet  Allemand  que  ses  contradicteurs  accu- 
sent  de  voir  les  choses  americaines  avec  des  lunettes 
prussiennes  et  Tastigmatisme  de  Harvard),  et  un  des 
Americains  pur  sang  qui  sont  entres  en  lice  pour  lui 
repondre. 

J'assistais  lautre  jour,  dit  a  peu  pres  M.  Miinster- 
berg,  a  un  Teachers'  meeting  comme  il  y  en  a  tant  dans 
ce  pays-ci.  On  discutaitsuivantl'usage  sur  la  maniere 
«rameIiorer  I'enseignement.  Les  uns  soutenaient 
que  tout  le  mal  venait  des  cours  presents ;  il  n'en 
faudrait  plus  du  tout  :  si  pleine  liberie  elait  laissee 
aux  enfants  de  choisir,  suivant  leurs  talents  et  leurs 
gouts,  tout  irait  bien.  Les  autres  disaient  que  e'etait 
la  faute  des  mattres,  qui  n'ont  ni  assez  reflechi  sur 
la  tbeorie  et  le  but  de  Teducalion  ni  etudie  la  psy- 
cbologie  des  enfants.  Je  m'endormis  paisiblement, 
et,  dans  mon  reve,  je  revecus  ma  propre  enfance  sur 
les  bords  de  la  Baltique.  Je  me  souvins  que,  dans 
les  premiers  temps  de  mon  sejour  au  gymnase,  je 
m'interessais  passionnement  a  la  botanique :  puis, 
un  oncle  m'ayant  fait  cadeau  d'une  sonnetle  elec- 
Irique,  aux  appareils  de  physique;  mais  j 'avals  un 
ami  qui  se  destinait  a  la  carriere  theologique  et  je 
commengai  avec  lui  I'etude  de  I'arabe.  Toutefois,  des 
fouilles  ayant  ete  pratiquees  sur  ces  entrefaites  dans 
des  tumuli  aux  environs  de  la  ville,  j'entrepris 
d'ecrire  un  livre  sur  I'archeologie  prehistorique  de 
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la  Prusse  occidenlale.  Je  dois  dire  que  mes  maitres 
et  mes  parents  ne  tinrent  aucune  espece  de  comple 
de  ces  fantaisies  successives  qui  faisaient  noire  joie, 
a  moi  et  a  mes  camarades,  mais  qui  auraient  ete 
noire  perle  si  nos  aines,  lout  en  nous  permeltanl 
ces  excursions  marginales,  ne  nous  avaienl  pas 
mainlenus  dans  le  droit  chemin  des  programmes 
tradilionnels.  Adix-huil  ans,  nous  en  savions  davan- 
tage  qu'un  etudiant  americainde  \ingt  et  un.  L'hon- 
neur  en  revienl  a  nos  professeurs  ;  ils  n'avaient 
€ependant  pas  reflechi  sur  la  Iheorie  de  I'education 
ni  eludie  la  psychologic.  Si  quelqu'un  avail  demande 
a  mon  vieux  mattre  de  grec  :  «  A  quoi  serl  d'ap- 
prendre  le  grec?  »  il  aurait  certainemenl  repondu 
qu'il  n'y  avail  jamais  pense  ;  il  enseignait  son  grec 
de  son  mieux  el  laissail  le  resle  au  principal  et  au 
Oouvernemenl.  Seulemenl,  il  savail  ce  qu'il  ensei- 
gnait, de  meme  que  lous  ses  collegues,  ce  qui  est  la 
condition  necessaire  pour  enseigner  avec  gout  el 
avec  profit.  —  Aux  Elats-Unis,  poursuil  M.  Miins- 
terberg,  on  vante  beaucoup  les  etudes  a  eleclives  », 
d'une  part  pour  ajusterl'ffiuvre  scolaire  aux  intentions 
de  I'individu  en  vue  de  la  vie  pratique;  d'autre  pari, 
pour  I'ajuster  aux  talents  el  aux  preferences  de 
chacun.  C'est-a-dire  que  I'eleve  de  I'ecole  secondaire 
est  Iraite  a  la  fois,  prematuremenl,  comme  un 
liomme,  comme  I'eludiant  Test  etdoitTetre  a  ri'ni- 
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versite,  et  comme  I'enfant  du  Kindergarten  auquel 
on  dil  :  «  Fais  ce  que  tu  veux  ».  Mais  est-ce  qu'on 
sail  d'abord  pour  quoi  Ton  est  fait,  et  est-ce  que  se 
preparer  de  tres  bonne  heure  a  une  fonction  deter- 
minee  est  le  meilleur  moyen  d'y  reussir  ?  Apres 
lout,  la  vie  ne  se  manufacture  pas  aussi  aisement  que 
le  prospectus  dime  ecole  ou  tout  est  exactement 
adapte  aux  «  besoins  individuels  ».  —  De  quelque 
cole  qu'on  Ten  visage,  le  systeme  eleclif  est  fAcheux. 
Est-ce  au  point  de  vue  utilitaire?  la  specialisation 
professionnelle  va  contre  son  but,  lorsqu'elle  est  pre- 
maluree.  Est-ce  au  point  de  vue  egoiste  :  complaire 
aux  inclinations  personnelles?  mais  un  enfant  qu'on 
u  laisse  constamment  libre  de  choisir  ce  qui  lui  plai- 
sait  le  mieux,  et  par  consequent  habitue  a  suivre 
loujours  les  lignes  de  moindre  resistance,  peut 
apprendre  une  foule  de  choses ;  il  y  en  a  une  qu'il 
n'aura  pas  appris  et  c'est  la  plus  importante  de 
loutes  :  se  vaincre,  resister,  setTorcer,  faire  son 
devoir.  Enfm  est-ce  que  le  choix  des  etudes  soi- 
disant  «  electives  »  est  vraiment  libre?  on  pourrait 
"tablir  que.  dans  les  deux  tiers  des  cas,  les  gens 
choisissenl  au  hasard,  par  accident,  au  petit  bon- 
heur,  sans  savoir  au  juste  en  quoi  consiste  ce  quits 
rejettent. 

Ceux  qui  ont  le  mieux  repondu  a  cette  amusante 
philippique  ontreconnu  qu'il  s'y  trouve  du  vrai.  Cer- 
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taiiiement  le  regime  priissien,  regulier,  avec  ses 
professeurs-fonctionnaires,  instruits,  disciplines, 
respectes,  qui  enseignent  d'apres  un  programme 
uniforme  et  qui  laissent  «  au  Gouvernement  »  le 
soin  de  determiner  ce  programme,  a  ses  avantages. 
L'anarchie  americaine  a  certainement  des  inconve- 
nients,  avec  ses  ecoles  charlatanesques  oil,  dans  le 
cours  de  I'enseignement  secondaire,  la  dactylogra- 
phie  pent  etre  «  choisie  »  a  la  place  des  mathema- 
liques,  avec  ses  professeurs  insuffisamment  prepares 
et  parfois  sans  protection  contre  I'arbitraire  des 
autorites  qui  les  engagent.  Le  systeme  des  etudes 
electives  pent  etre  mal  pratique ;  et  il  faut  recon- 
naitre  que,  dans  I'etat  de  confusion  et  d'enfance  oii 
sont  les  institutions  americaines,  il  Test  souvent. 
Mais  ce  n'est  pas  encore  une  raison  pour  y  renoncer 
au  profit  de  la  vieille  idole  europeenne  de  la  «  cul- 
ture generate  »  (classique,  la  meme  pour  tout  le 
monde),  qui  s'ecroule  precisement  en  Europe  de  nos 
jours.  11  suffit  que  les  combinaisons  rationnelles 
d'etudes,  qui  sont  propres  a  procurer  une  veritable 
culture,  soient  determinees  et  que  la  liberie  d'option 
ne  puisse  plus  s'exercer  qu'entre  elles.  Or  c'est  a 
quoi  Ton  tend  aux  Etats-Unis,  grace  a  ces  comites 
d'experts  qui  se  sont  constitues,  par  exemple,  sous 
les  auspices  de  \di  National  Educational  Association, 
et  dont  les  conclusions  molivees  sont  adoptees  peu 
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a  peu,  lorsqu'elles  sont  justes,  par  les  autorites  sco- 
laires  locales.  Les  Gouvernements  europeens  n'ont 
rien  Irouve  de  mieux,  du  reste,  en  ces  derniers 
temps,  que  de  se  converlir  a  la  Iheorie  elective. 
Bifurcations,  trifurcations,  options  echelonnees  a 
chaque  pas  depuis  la  fin  de  I'ecole  primaire  jusqu'a 
rUniversite,  voila  Tessentiel  des  recentes  reformes 
francaises.  La  Prusse  elle-m^me  y  viendra. 

Le  dernier  mot  sur  la  question  des  etudes  elec- 
tives  ne  peut  6tre  ici  que  la  constatation  des  resultats 
positifs  du  systeme  americain  dans  son  etat  actuel. 
Je  I'emprunte  a  un  des  Commissaires  de  la  commis- 
sion anglaise,  dite  Commission  Mosely,  dont  les 
operations  d'enquete  ont  eu  lieu  en  oclobre  1903. 
11  est  douteux,  au  sentiment  de  la  Commission,  que 
I'extr^me  variete  des  cours  a  option,  dont  plusieurs 
ont  la  pretention  de  preparer  directement  a  la  vie 
professionnelle  en  m^me  temps  que  celle  de  pro- 
curer une  culture  de  I'esprit,  coincide  jusqu'a  pre- 
sent avec  un  niveau  d'etudes  fort  eleve.  L'ecole 
americaine  entreprend  beaucoup  de  choses,  mais  il 
en  est  peu  qu'elle  execute  a  la  perfection.  Les  eco- 
liers  americains  travaillent  moins  que  les  anglais, 
n'ayant  n'y  concours  ni  examens  dont  la  perspective 
les  aiguillonne ;  les  brillants  sujets  qui  concourent 
pour  les  scholarships  dOxford  et  de  Cambridge 
n'auraient  pas  de  rivaux  dignes  deux  aux  Etats- 
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Unis.  En  revanche,  beaucoup  plus  de  jeunes  gens, 
gargons  et  fiUes,  resolvent  la-bas  une  education 
secondaire  sortable.  «  Nous  concentrons  noire  solli- 
citude  sur  Felite ;  ils  se  preoccupent  surtout  de 
populariser  et  d'adapter  aux  conditions  diverses  les 
bienfaits  de  I'instruction.  Le  travail  accompli  est  de 
qualite  mediocre,  mais  Tesprit  de  discipline  volon- 
taire  est  singulierement  vivace.  » 

Dans  cette  tres  rapide  revue,  il  reste  encore  a 
indiquer  une  question  capitate.  Quelle  est  I'attitude 
de  la  democratic  americaine  a  Fegard  de  I'enseigne- 
ment  superieur,  ou,  si  Ton  veut,  de  la  science? 

Sur  ce  point  un  certain  nombre  de  notions  banales 
sont  en  circulation.  Tout  le  monde  sait  qu'il  existe 
dans  les  Etats  de  la  Nouvelle  Angleterre  et  de  I'Est 
de  grandes  Universites  qui  ressemblent  assez  aux 
vieilles  Universites  anglaises,  au  moins  par  le  decor 
et  les  manirs  (pelouses  vertes,  exercices  athletiques, 
debating  societies^  etc.).  On  sait  qu'il  existe  (}a  et  la 
des  Universites  neuves,  plus  que  royalement  dotees 
par  des  milliardaires  (Chicago,  Leland  Stanford,  etc.) 
et  des  Universites  d'Etat,  dont  celle  du  Michigan 
est  le  type.  On  sait  enfin  qu'il  est  venu  beau- 
coup  d'etudiants  americains  en  Europe,  principale- 
ment  en  AUemagne,  et  que  des  Europeens,  principa- 
lement  des  Allemands,  ont  trouve  a  se  caser  dans 
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les  Universites  americaines.  L'impression  generale 
est  qu'aucim  peuple  n'est  plus  preoccupe  d'encou- 
rager  les  hautes  etudes,  et  que  si  la  production 
scientifique  des  Etats-Unis  n'est  pas  encore  compa- 
rable a  la  production  europeenne,  il  n'en  sera  pas 
longtemps  ainsi. 

Quoique  courantes,  ces  notions  ne  sont  pas  fausses. 
Mais  il  y  a  d'aulres  fails  inleressants.  Rappelons 
ici,  en  quelques  mots,  les  origines  historiques  des 
Universites  americaines. 

Les  plus  anciens  elablissements  d'enseignement 
liberal  aux  Etats-Unis  ont  ete  des  colleges  ou  Ton 
enseignait,  comme  dans  les  colleges  de  Tancienne 
Universiie  de  Paris  et  dans  ceux  des  Universites 
anglaises  aux  xvn^  et  x\nf  siecles,  les  humanites 
classiques  et  les  matliematiques  elementaires. 
Vers  la  moitie  du  xvni*  siecle  sont  venues  se 
greffer  sur  le  college,  a  litres  d'annexes  ou  de 
prolongements,  d'une  part  des  ecoles  techniques, 
indispensables  dans  une  societe  induslrielle ;  d'au- 
Ire  part  des  cours  d'Universite  pour  les  leltres  et 
les  sciences  a  I'imitalion  de  I'Europe.  Alors  le  col- 
lege primitif  s'est  Iransforme  en  departement  prepa- 
ratoire  a  ses  annexes  superieures,  ecoles  techniques, 
cours  d'Universite.  Mais  le  «  systeme  eleclif  »  y  a 
remplace,  en  meme  temps,  Tancien  cours  d'etudes 
obligatoire.   Ses    eleves, "  non  gvadu^s,    c'esl-a-dire 
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candidals  au  baccalaureat,  ont  eu  par  la  le  moyen 
de  se  meler  aux  etudiants  gradues  des  cours  tech- 
niques et  superieurs,  pour  certains  enseignements, 
m^me  s'ils  ne  comptaient  pas  (comme  g'a  toujours 
ete  le  cas  de  la  majorite)  poursuivre  leurs  etudes 
au  dela  du  baccalaureat.  Aujourd'hui  encore  la 
grande  majorite  des  etudiants  inscrits  aux  Univer- 
sites  americaines  sont  des  non-gradues  du  college 
universitaire,  etablissement  intermediaire  enlre 
I'enseignement  secondaire  et  I'enseignement  supe- 
rieur,  mais  plus  pres  du  secondaire  que  du  supe- 
rieur. 

Le  danger  de  cette  combinaison  est  evidemment 
que  les  cours  d'Universite  soi-disant  superieurs, 
mais  que  frequentent  beaucoup  de  non-gradues, 
encore  mal  prepares  aux  hautes  etudes,  ne  soient 
superieurs  que  de  nom.  C'est  en  effet  ce  qui  arrive, 
au  sentiment  de  plusieurs  experts  :  «  En  AUemagne, 
dit  M.  Munsterberg,  I'esprit  de  I'Universite  est  lout 
a  fait  dilTerent  de  celui  du  gymnase ;  en  Amerique, 
le  travail  d'Universite  est  une  continuation  de  celui 
du  college,  sans  aucune  dilTerence  qualitative  : 
rUniversite  propremenl  dite  n'est  qu'un  college  plus 
difficile  et  mieux  equipe  ».  «  En  Amerique,  la  defi- 
nition favorite  de  TUniversite  est  :  «  L'n  lieu  ou 
«  s'enseigne  I'universalite  du  savoir.  »  [Est-ce  que 
cette  definition  n'a  pas  ete  donnee  en  France  aussi?] 
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L'Universite  allemande,  elle,  n'enseigne,  en  prin- 
cipe,  qu'une  chose,  qui  est  Tintelligence  et  I'habi- 
lude  de  la  methode  scienlifiqiie.  II  faut  done  se  gar- 
der  de  prendre  lesUniversiles  americaines  —  meme 
celles  qui  sont  serieuses  ;  il  y  en  a  une  demi-douzaine 
—  pour  Tequivalent  des  meilleures  Universites  euro- 
peennes.Les  meilleures  Universites  europeennes  sont 
des  ateliers  de  recherches  originates,  tandis  que, 
oonformement  a  I'esprit  pratique  de  la  nation,  les 
travaux  speculatifs  sont  consideres  comme  I'acces- 
soire  et,  pour  ainsi  dire,  un  luxe  dans  TUniversite 
americaine  ».  La,  ce  qui  est  I'essentiel,  c'est  I'ensei- 
gnement  et  I'apprentissage  des  resultats  acquis,  en 
vue  d'applications  professionnelles .  L'Universite 
Columbia,  par  exemple,  a,  a  cole  de  ses  ecoles  pro- 
fessionnelles de  medecine  et  de  droit,  une  ecole  des 
mines,  une  ecole  des  arts  et  manufactures,  une 
ecole  d'architecture;  elle  aura  bientot,  si  elle  n'a 
pas  deja,  une  ecole  de  journalisme.  Harvard,  la  plus 
idealiste  des  Universites  d'outre-mer,  a  une  ecole 
d'agriculture,  une  ecole  de  medecine  veterinaire, 
une  ecole  pour  les  dentistes.  Yale  a  un  doctorat 
special  pour  les  ingenieurs-mecaniciens,  Chicago 
pour  les  dentistes,  toutes  les  Universites  de  I'Ouest 
pour  les  ingenieurs-agronomes,  presque  toutes  un 
doctorat  en  pedagogic.  Dans  le  brouhaha  de  tout 
cela,  la  veritable  production  scientifique,  originate, 
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qui  devrait  etre  le  sel  de  la  \ie  universitaire,  dispa- 

rait.  AjoLitez  que,  dans  la  societe  americaine  telle 

qu'elle  est  aujourd'hui,  la  science  pure  ne  paye  pas. 

Les  succes,  meme  academiques,  vont  a  ceux,  non 

pas  qui  produisent  le  plus,  ni  lemieux,  mais  a  ceux 

qui  s'occupent,  en  hommes  d'affaires,  des  interets 

de  rUniversite,  ou  a  ceux  qui  ont  I'art  de  developper 

eloquemment  des  lieux  communs.  Quant  aux  succes 

financiers,  n'en  parlons  pas.  Le  savant,  I'erudit,  le 

penseur  dont  les  pensees  ne  sont  pas  immediatement 

monnayables  n'a  rien  de  brillant  a  attendre  dans 

les  Universites  les  plus  eclairees,  alors  qu'autour  de 

lui  tout  le  monde  evalue  les   hommes  en   dollars 

(non  pas  tant  d'apres  la  quantite  qu'ils  en  ont  que 

d'apres  la  quantite  qu'ils   en  gagnent).   «   Lorsque 

j'arrivai  en  Amerique,  raconte  le  professeur  Miins- 

terberg,   quelqu'un  me  dit  :    «   L'Amerique  n'aura 

«  des  savants  de  premier  ordre    que   lorsque   ses 

«  meilleurs  professeurs  d'Universite  pourront  comp- 

«  ter  sur  25.000  dollars  par  an  ».  Je  fus  choque, 

mais  on  me  repondit  :  «  Non,  I'Americain  n'est  pas 

«  avide ;  mais,  pour  lui,    I'argent  est    la   mesure 

((  du  succes ;  done  I'argent  est  necessaire  pour  atti- 

«  rer  au  savant  le  respect  social  dont  il  abesoin  el, 

«  par  consequent,  pour  amener  a  la   science  des 

«  esprits  vraiment  vigoureux,  la  fleur  intellectuelle 

((  de  la  Nation  ». 
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Ces  appreciations  sont-elles  justes  ?  Les  experts, 
natiirellement,  ne  sont  pas  d'accord.  Mais  les  consi- 
derations presentees  par  quelques-uns  de  ceux  qui 
se  refusent  a  les  accepter  sont,  a  leur  tour,  instruc- 
tives.  On  entend  dire,  par  des  hommes  autorises, 
que  le  peuple  americain,  ne  pour  agir,  n"a  que 
faire  de  ces  minutieuses  recherches,  pour  la  plupart 
steriles,  ou  se  complait  TAllemagne  pedantesque  et 
languissante  :  «  Xous  ne  sommes  pas  des  Alle- 
mands.  La  science  n'est  pas  pour  nous  la  fin  et 
le  but  de  la  vie,  et,  a  en  juger  dapres  I'histoire 
de  notre  race,  il  n'en  sera  jamais  ainsi.  Notre  ideal 
est  d'action  (not  of  learning^  but  of  doing).  Nous 
pourrions  plus  aisement  faire  Thistoire  que  Tecrire. 
Pour  nous  la  vie,  Texeculion  et  le  controle  des 
belles  et  bonnes  choses  de  ce  monde,  pour  nous- 
meme  et  pour  les  autres,  ont  plus  d'atlrait  que  des 
speculations  infinitesimales  sur  Torigine  et  I'essence 
de  ces  choses.  La  vie  reelle,  Taction,  la  lutte,  la 
victoire,  couronnee  de  puissance  et  capable  de  bien- 
faisance,  c'est  la  ce  qui  nous  interesse...  »  Un  visi- 
teur  anglais.  Ires  verse  dans  les  questions  d'education, 
M.  Sadler,  declare  aussi  que  la  maniere  d'etre  alle- 
mande  ne  parait  pas  sur  le  point  de  s'acclimater 
en  Amerique  :  «  On  a  essaye  de  racclimater,  dit-il, 
mais  sans  grand  succes.  C'est  qu'il  y  a  une  diver- 
gence profonde  entre  les  tendances  de  I'Allemagne 
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et  celles  des  societes  anglo-saxonnes  a  cet  egard. 
Les  Universites  allemandes  se  consacrenta  augmen- 
ter  le  patrimoine  du  savoir ;  dans  les  Universites  de 
langue  anglaise,  on  cherche  premierement  a  deve- 
lopper  le  caractere.  Le  grand  merite  des  Universites 
allemandes  est  dans  I'investigation  pour  elle-meme  ; 
elles  ne  se  soucient  guere  des  ames,  des  besoins 
moraiix  ni  des  besoins  materiels.  Nous  estimons, 
nous,  que  les  Universites  ont  une  plus  grande 
oeuvre  a  aceomplir  en  formant  des  citoyens  eclaires 
et  utiles  qu'en  fignolant  des  erudits.  L'Universite 
americaine  cherche  a  concilier  les  deux  choses ; 
mais  I'experience  seule  pent  montrer  jusqu'a  quel 
point  la  conciliation  est  possible.  » 

Je  crois,  pour  ma  part,  que  la  conciliation  est 
possible,  et  meme  inevitable ;  que  la  devise  des 
Universites,  non  seulement  aux  Etats-Unis,  mais 
partout,  doit  etre  et  sera  :  «  Contribuer  an  progres 
de  la  science  et  la  repandre  »,  ces  fonctions  dussent- 
elles  etre  confiees  a  des  personnels  distincts  ;  et  il 
me  semble  que  I'etat  actuel  des  Universites  ameri- 
caines,  ou  la  science  pure  parait  plutot  sacrifiee  k  la. 
vulgarisation  scolaire  et  aux  applications,  s'explique 
normalement  par  ce  fait  qu'elles  sont  jeunes  au 
milieu  d'un  peuple  que  tout  sollicite  encore  a 
Taction  immediate  et  directe.  Mais  cela  passera. 
Bien  des  indices  font  penser  que,  au  cours  du  pre- 
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sent  siecle,  le  peuple  americain  depouillera  quantite 
de  parlicularites  qui  le  singularisent  pour  se  rappro- 
cher  de  I'etat  oii  nous  voyons  maintenant  les  peuples 
europeens.  II  faut  avoir  aujourd'hui  une  vocation 
extraordinaire,  ou  une  forte  dose  de  snobisme,  pour 
s'occuper  de  metrique  ancienne  ou  de  paleographie 
a  Chicago,  au  milieu  du  torrent  de  la  vie  ambiante. 
Mais  un  jour  viendra  ou,  dans  Chicago  pacific 
commeici,  une  foule  d'hommes  intelligents  n'auront 
rien  de  mieux  a  faire  et  cultiveront  ces  industries  de 
luxe  avec  un  zele  sincere,  si  la  mode  n'en  est  pas 
passee.  En  somme,  on  pent  ^tre  rassure,  si  taut  est 
que  quelques-uns  s'en  inquietent,  sur  les  destinees 
ulterieures  de  la  science  en  Amerique  :  elles  seront 
en  proportion  de  la  grandeur  et  de  la  force  du 
pays  et  de  la  noblesse  ethnique  du  peuple  ameri- 
cain. 

II  faut  peut-etre  generaliser ces  vues. — Le  veritable 
interet  d'une  etude  d'ensemble  sur  I'Education  aux 
Etats-Unis  serait  sans  doute  de  dislinguer  exactement, 
dans  ce  que  I'organisation  actuelle  de  Tenseigne- 
ment  presente  la-bas  d'original,  ce  qui  est  durable, 
ayant  ses  racines  au  trefond  de  la  tradition  natio- 
nale,  et  ce  qui  est  transitoire,  etant  lie  a  des  condi- 
tions contingentes  d'existence  qui  se  modifient  tons 
les  jours.  Or,  est-ce  une  erreur  ?  II  semble,  a  premiere 
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VLie,  que  plusieurs  des  phenomenes  qui  sont  gene- 
ralement  consideres  comme  americains  par  excel- 
lence sont  de  I'espece  de  ceux  qui  passent. — Ainsi, 
I'organisation  si  «  democralique  »  qui  confond  les 
enfants  de  toutes  les  conditions  sociales  sur  les  bancs 
des  memes  ecoles  publiques.  Un  observateur  ame- 
ricain  ecrit  :  «  Nous  approchons  rapidement  du 
moment  ou  personne,  dans  les  villes,  ayant  de  quoi 
envoyer  ses  enfants  a  une  ecole  privee  payante,  ne 
les  enverra  plus  a  I'ecole  publique.  »  11  n'y  a  aussi 
qu'uneclasse,  au  lieu  de  trois,  dans  les  cliemins  de 
fer  americains,  mais  quiconque  en  a  le  moyen  evite 
soigneusement  cette  classe  unique  en  prenant  le 
Pullman  Car.  —  Ainsi,  le  gaspillage  de  ressources 
qui  resulte  de  I'incoordination  administrative ,  le 
gachage  de  temps  et  de  forces  qui  resulte  de  I'appli- 
cation  desordonnee  du  principe  des  etudes  electives. 
«  Tout  notre  systeme  d'education  n'est  possible, 
a  tres  bien  dit  un  Americain,  que  dans  un  pays 
assez  riche  pour  n'avoir  besoin  de  faire  aucuno 
espece  d'economie  ».  —  Etc. 

En  attendant,  les  Etats-Unis  nous  proposent,  en 
matiere  d'education,  plusieurs  traits  admirables,  et 
qui,  selon  toute  apparence,  ne  s'efTaceront  pas  :  la 
conliance  universelle  dans  I'instruction,  la  preoccu- 
pation el  I'etude  attentive  des  methodes  pedago- 
giques,    la    paix    religicusc    par    la    secularisation 
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lolale  de  l"ecole  piiblique  elementaire,  le  respect  de 
I'activite  iodividuelle,  la  bonne  tenue  morale  des 
jeunes  generations  (a  la  fois  condition  et  resultat 
de  la  coeducation  des  sexes).  —  11  ne  coiite  rien 
d'exprimer.  pour  finir,  le  voeu  qu'une  sorte  d'equi- 
libre  s'etablisse  entre  I'education  des  democraties 
europeennes  et  celle  de  la  democratic  americaine 
par  Techange  judicieux  de  ce  que  Tune  et  Tautre 
ont  d'excellent.  Notre  regularite  administrative  et  le 
raffinement  aristocratique  de  la  culture  scientifique 
a  I'allemande,  les  Etats-Unis  en  jouiront  necessai- 
rement  un  jour  ou  rauti;e.  Nous,  de  notre  cote,  nous 
nous  sommes  deja  inspires,  dans  la  mesure  ou 
c'etait  sense,  de  la  theorie  des  eludes  electives  en 
introduisant  des  droits  d'option  dans  les  programmes 
(le  I'enseignement  secondaire  et  de  I'enseignement 
superieur.  Nous  avons  aussi  commence  a  secouer  la 
sordide  acceptation  de  I'ignorance  par  les  humbles, 
seculaire  dans  nos  contrees,  et  a  transformer  Tedu- 
cation  des  femmes.  Pour  le  reste,  il  ne  s'agit  pas 
pour  nous  d'imiter  «  les  institutions  americaines  », 
qui  sont  I'efflorescence  dun  passe  et  d'un  present 
ties  differents  des  nolres,  mais  de  marcher,  par  des 
chemins  appropries  aux  conditions  de  notre  vie,  vers 
le  bien  qu'elles  nous  monlrent  realise,  ou  plutot  vers 
I'ideal  commun  a  tons  les  hommes  de  bonne  volonte. 


IX 
CONCLUSION 

Par  ALFRED  CROISET 

Membre  de  I'lnstitut. 
Doyen  de  la  FaculU  des  leltres  de  lUaiversite  de  Paris. 

Mesdames  et  Messieurs, 

Le  litre  de  cette  derniere  conference  pourrait  jusle- 
ment  vous  paraitre  ambitieux  s'il  devait  6tre  pris  a 
la  leltre,  et  si  je  me  proposais,  apres  que  vous  avez 
entendu  tant  de  conferenciers  eminenls  vous  parler 
avec  competence  des  enseignemenls  qu'ils  connais- 
sent  mieux  que  personne,  d'entreprendre  a  moi  seul 
de  tirer  la  conclusion  generale  de  leurs  etudes  parti- 
culieres. 

Mais  mon  objet  est  plus  modeste.  Les  conclusions 
que  je  veux  vous  proposer  aujourd'hui  sont  essentiel- 
lement  personnelles  et  parlielles.  C'est  mon  opinion 
que  je  vous  apporte  :  vous  la  jugerez  comme  il  vous 
plaira.  Et  cette  opinion  ne  s'exprimera  que  sur  un 
point,  tres  grave  a  la  verite,  et  commun  a  tous  les 
enseignemenls,  mais  limite,  et  qu'il  est  par  conse- 
quent plus  facile  d'eclaircir.  C'est  celui-ci  :  «  quels 
sont,  en  somme.  les  elements  essentiels  d'une  edu- 
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cation  bien  coiiQue,  et  comment  faut-il  les  closer, 
pour  la  science  a  la  fois  et  pour  la  vie,  qui  sont  les 
objets  essentiels  de  toute  education  ?  » 

Je  m'explique.  —  Longtemps,  I'education  donnee 
aux  jeunes  FrauQais,  n'a  connu  qu'un  type  unique  : 
celui  qui  a  pour  objet  la  culture  generate  et  la  for- 
mation de  ce  qu'on  appelait  autrefois  «  I'honnete 
homme  » ,  sans  appropriation  speciale  a  aucun 
emploi  de  la  vie.  On  enseignait  a  I'enfant  les 
«  humanites  »,  qui  devaient  suffire  a  tout.  L'ensei- 
gnement  primaire,  reduit  aux  elements,  ne  soule- 
vait  aucune  difficulte.  L'enseignement  superieur  lui- 
meme  n'etait  guere  qu'un  enseignement  d'Athenee, 
sauf  dans  un  petit  nombre  d'ecoles  speciales,  qui 
etaient  deja  en  dehors  du  regime  propre  de  l'ensei- 
gnement public,  et  qui  pouvaient  passer  pour  le 
debut  meme  d'une  carriere  active.  L'enseignement 
secondaire,  l'enseignement  fonde  sur  les  «  humani- 
tes » ,  etait  vraiment  le  centre  et  le  pivot  de  tout  le 
systeme,  et  son  caractere  essentiel,  je  le  repete, 
consistait  a  former  des  aptitudes  generates  qui 
etaient  censees  devoir  suffire  ensuite  a  toutes  les 
applications.  —  Mais  la  marche  du  temps,  la  com- 
plexite  croissante  des  problemes  de  la  vie,  le  deve- 
loppement  des  sciences  de  la  nature,  le  progres  de 
I'industrie^  d'autres  causes  encore,  d'ordre  social  ou 
politique,  ont  pen  a  pen  ruine  le  systeme,  et  ainsi 
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sont  nes,  par  la  force  irresistible  des  circonstances, 
les  types  d'enseignement  si  divers  qui  ont  ete  passes 
en  revue  dans  les  conferences  precedentes.  La  loi  de 
ces  changements  pent  s'exprimer  tres  simplement  : 
ils  sont  tous  sortis  dun  effort  incessant  pour  adapter 
de  plus  en  plus  a  la  vie,  et  a  la  vie  moderne,  une 
education  donnee  a  un  nombre  croissant  d'enfants 
de  toute  classe  et  de  toute  origine. 

La  difficuUe  du  probleme  de  cette  adaptation 
necessaire  reside  dans  un  fait  qu'on  ne  pent  mecon- 
naitre  :  cest  que,  si  la  vie  se  complique  et  se  spe- 
cialise chaque  jour  davantage,  si  par  consequent 
Teducation  tres  generate  d'autrefois  ne  lui  suffit 
plus,  d'autre  part  elle  a  toujours  besoin  d'une  cul- 
ture generate  qui  domine  les  diverses  specialites.  11 
faut,  sans  doute,  a  la  cite,  des  industriels,  des  cofii- 
mergants,  des  medecins,  des  professeurs,  etc.,  mais 
il  faut  aussi  que  tous  ces  specialistes  soient  des 
hommes  a  Tesprit  ouvert,  de  bons  citoyens,  des 
hommes  moraux.  II  faut,  d'ailleurs,  ne  pas  oublier 
que  la  haute  science  est  une  des  specialites  les  plus 
necessaires  a  un  Etat.  Mais,  de  plus,  la  formation 
m^me  de  Thomme  intelligent  et  moral,  dans  le  spe- 
cialiste,  ne  nous  apparait  plus  comme  liee  necessai- 
rement  a  un  seul  type  d'education,  au  type  classique : 
nous  comprenons  differentes  formes  de  culture  gene- 
rale,  qui  feront  une  part  differente  a  I'antiquite  et 

ENSEIGSEMENT    ET   DEMOCRATIE.  *1 


322  ENSEIGNEMENT    ET    DEMOCRATIE 

au  monde  moderne,  aiix  sciences  et  aux  letlres. 
Eofiii,  dans  la  pratique,  une  autre  difficulte  encore 
vient  de  la  difference  extreme  de  la  duree  de  I'edu- 
cation  pour  les  divers  individus,  puisque  cette  duree 
se  termine,  pour  les  uns,  vers  1  age  de  douze  ans,  et 
que,  pour  d'autres,  elle  pent  alter  jusqu'a  plus  de 
yingt-cinq  ans,  sans  parler  d'une  foule  de  degres 
intermediaires. 

Et  cependant,  la  solution  du  probleme  est  urgente. 
11  faut  absolument  essayer  de  concilier,  dans  toutes 
les  formes  d'enseignement',  ce  double  besoin,  d'une 
culture  suffisamment  appropriee  a  certaines  appli- 
cations particulieres,  et  aussi  d'une  culture  generate 
sans  laquelle  I'homme  et  le  citoyen  ne  sauraient 
avoir  toute  leur  valeur. 

I 

fiCLAlRCISSEMENTS    PRfiLIMINAIRES 

Bien  que  ce  probleme  s'applique  a  tons  les  types 
d'enseignement,  il  convient  cependant  d''etablir 
d'abord  certaines  distinctions  et  de  bien  voir  qu'il 
n'est  pas  partout  egalement  embarrassant.  A  vrai 
dire,  c'est  surtout  dans  I'enseignement  secondaire 
qu'il  se  presente  avec  un  caractere  d'extreme  diffi- 
culte et  qu'il  a  provoque,  qu'il  provoque  encore, 
d'incessantes  perplexites  et  de  vives  controverses. 
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Ailleurs,  on  peut  aisement  se  convaincre  que  les 
termes  du  probleme  sont  plus  simples  et  que  la  solu- 
tion juste  s'imposera  presque  fatalement  par  I'effet 
naturel  de  I'experience  et  du  temps. 

Dans  I'enseignement  superieur,  par  exemple,  la 
difficulte  est    reduite   au  minimum.   Le   choix  des 
matieres  a  etudier  est  indique  par  la  necessite  des 
specialites  dilTerentes,  et  il  est  clair  que,  dans  toutes, 
la  methode  scientifique  la  plus  rigoureuse  doit  pre- 
valoir.  Certains  embarras  peuvent  venir  soit  de  la 
survivance  de  I'esprit  scolastique,  comme  il  arrive 
dans  I'etude  du  droit,  soit  de  la  difficulte  de  conci- 
lier  des  etudes  d'un  caractere  professionnel  (en  me- 
decine,  en  sciences,  en  lettres),  avec  les  etudes  de 
science  pure.  Mais  ces  embarras  sont  transitoires  et 
derivent  surtout  des  habitudes  anciennes.   Le  vrai 
but  de  Tenseiguement  superieur,  son  esprit  et  ses 
methodes,  sont  desormais  bien  etablis  et  bien  com- 
pris  en  general.  Le  reste  est  affaire  de  tact  et  d'ex- 
perience.  Nous  pouvons   avoir  confiance  dans  les 
ameliorations  graduelles  qui  seront  suggerees   aux 
maitres  par  la  pratique  journaliere. 

Dans  I'enseignement  primaire  proprement  dit, 
qui  abandonne  ses  eleves  a  leur  douzieme  annee, 
I'age  meme  des  enfants  trace  a  I'instruction  des 
limites  qu'elle  ne  peut  franchir.  EUe  conlinuera  de 
donner  a  I'enfant  les  outils  indispensables  du  savoir, 


324  ENSEIGNEMENT    ET    DEMOCRATIE 

et,  de  plus  en  plus,  elle  deviendra  educative  en 
eveillant  la  raison  et  la  conscience,  en  evitant  le 
psittacisme,  en  redoutant  les  abus  de  la  lettre,  qui 
tue  I'esprit.  Mais  le  choix  des  matieres  a  etudier  sera 
toujours  a  peu  pres  le  meme  ;  les  reformes  desi- 
rables ne  peuvent  porter,  et  encore  dans  une  mesure 
assez  restreinte,  que  sur  les  melliodes  et  sur  Tes- 
prit. 

Le  primaire  superieur,  qui  s'adresse  a  des  enfants 
de  douze  a  quinze  ans,  est  deja  dans  une  situation 
un  peu  plus  embarrassanle,  et  on  le  voit  assez  a  la 
diversite  des  types  entre  lesquels  il  se  divise  et  qui 
se  font  concurrence.  Tandis  que  I'un  d'eux,  rele- 
vant du  ministere  de  I'lnstruction  publique,  semble 
viser  surtout  a  une  culture  generate,  d'autres  types, 
qui  dependent  du  ministere  du  Commerce,  donnent 
la  premiere  place  a  la  preparation  pratique  et  spe- 
ciale.  Les  conferences  memes  qui  ont  ete  faites  ici 
sur  ces  sujets  vous  ont  montre  la  realite  du  conflit. 
Mais  il  ne  faut  pas  s'en  exagerer  I'importance.  II 
finira  probablement  par  une  conciliation,  qui  ne 
semble  pas  bien  malaisee.  Si  le  travail  manuel  doit 
prochainement,  comme  on  le  dit,  entrer  au  lycee, 
on  ne  voit  pas  pourquoi  il  n'entrerait  pas  aussi  dans 
I'ecole  primaire  superieure  meme  la  plus  attachee  k 
la  culture  generate,  et  pourquoi  d'autres  enseigne- 
ments  pratiques  ne  I'y  suivraient  pas.  D'aulre  part, 
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il  est  clair  que  les  ecoles  primaires  superieures  dii 
caractere  le  plus  pratique  ne  sauraient  considerer 
comme  inutile  rachevement  d'une  culture  generate 
qui  ne  pent  etre  encore,  chez  les  eleves  qui  leur 
viennent  de  I'enseignement  primaire,  que  tout  a  fait 
rudimentaire  et  insuffisante.  Ces  deux  preoccupa- 
tions ne  doivent  pas  s'exclure  I'une  I'autre,  et  les 
matieres  a  etudier  ne  sont  ni  si  difficiles  ni  si  nom- 
breuses  qu'on  ne  puisse  tout  concilier  sans  trop  de 
peine. 

II  est  evidemment  beaucoup  plus  delicat  d'orga- 
niser  I'enseignement  secondaire.  Le  nombre  des  car- 
rieres  auquel  il  conduit  ses  eleves  est  considerable, 
et  ces  carrieres  sont  fort  differentes.  Comment  pre- 
parer a  toutes  sans  tomber  dans  une  specialite  pre- 
maturee?  C'est  impossible.  D'autre  part,  on  n'a  pas 
le  droit  de  sacrifier  la  culture  generate,  tout  parli- 
culierement  necessaire  a  des  hommes  qui  exerce- 
ront  des  emplois  dune  importance  sociale  propor- 
tionnee  a  I'etendue  du  savoir  qu'ils  exigent.  11  est 
vrai  que,  si  les  difficultes  sont  plus  grandes,  les  res- 
sources  le  sont  aussi,  a  cause  du  temps  dont  on  dis- 
pose ;  car  les  eleves  restent  dans  les  classes  secon- 
daires  des  lycees  environ  six  ans  (de  douze  a 
dix-huit  ans),  ce  qui  permet  de  proceder  avec  ordre 
et  de  marquer  les  esprits  d'empreintes  plus  pro- 
fondes  et  plus  durables.  Quoi  qu'il  en  soit,  le  pro- 
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bleme  reste  difficile  el  les  solutions  proposees  ou 
essayees  sont  tres  divergentes. 

Deux  tendances  principales  se  partagent  les  theo- 
riciens  de  I'enseignement  secondaire  :  —  1°  Les  uns 
se  preoccupent  d'abord  du  cote  utilitaire  de  I'edu- 
cation,  et  pronent  avant  tout  I'etude  pratique  des 
langues  modernes  (par  la  melhode  directe)  et  celle 
des  sciences ;  ils  se  disent  que  la  culture  generate 
sortira  de  ces  etudes  aussi  bien  que  de  I'instruction 
traditionnelle*  et  que  du  moins  elle  sera  moderne, 
comme  le  monde  ou  nos  enfants  sont  appeles  a 
vivre.  —  2°  Les  autres  considerent  plutot  I'education 
comme  une  gymnastique,  dont  Fobjet  le  plus  impor- 
tant est  de  fortifier  et  d'assouplir  les  esprits  en  vue 
de  leurs  travaux  futurs,  quels  qu'ils  soient,  et  c'est 
avant  tout  aux  lettres  proprement  dites,  ensuite  aux 
methodes  des  sciences,  qu'ils  s'adressent  pour  cct 
entrainement  des  intelligences ;  quant  aux  applica- 
tions pratiques,  ils  estiment  qu'elles  seront  aisees 
pour  des  intelligences  bien  exercees. 

II  ne  faudrait  pas  croire  que  ces  deux  theories 
opposees  fussent  toujours  et  comme  naturellement 
professees  par  des  hommes  que  leurs  occupations 
sembleraient  predisposer  h  Tune  ou  a  I'autre  :  la 
premiere,  plus  utilitaire,  par  des  hommes  de  science 
et  de  pratique ;  la  seconde,  plus  idealiste,  par  des 
leltr^s,  par  des  rfiveurs,  par  des  hommes  d'imagina- 
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lion  oil  par  des  hommes  de  tradition.  C'est  quel- 
quefois  tout  le  contraire  qui  arrive.  J'ai  eu  le  plai- 
sir  d'eotendre  soutenir  eloquemment  la  theorie 
utilitaire  par  un  philosophe  de  grande  distinction, 
et  plus  dune  fois  celui  de  Irouver  chez  des  mathe- 
maliciens  ou  chez  des  physiciens  les  plus  fervents 
defenseurs  <les  etudes  litteraires.  Tout  recemment 
(pourquoi  ne  pas  le  rappeler?;,  dans  une  commis- 
sion chargeed 'organiser  un  examen  scientifique  d'un 
ordre  ires  eleve,  un  physicien  (I'un  des  premiers  de 
notre  tempsi  proposait.  a  la  stupefaction  generate, 
de  remplacer  une  composition  de  chimie  par  une 
version  latine  !  Et  comme  on  le  pressait  de  s'expli- 
quer,  il  repondait  tres  deliberement  qu'une  bonne 
composition  de  chimie  prouvait  surtout  que  le  can- 
didat  avail  de  la  memoire,  au  lieu  qu'une  bonne 
version  latine  prouvait  surtout  de  Tintelligence,  et 
que  c'etait  la,  dans  tons  les  ordres  d'etudes,  I'essea' 
tiel.  Je  ne  voudrais  pas  abuser  de  cette  declaration 
pour  ou  contre  I'une  des  deux  theses.  Tout  ce  que 
j'en  veux  retenir,  c'est  qu'il  serait  tout  a  fait  impru- 
dent d'opposer  a  Tune  bu  a  Tautre  une  sorte  de  fin  de 
non  recevoir  prealable,  tiree  des  habitudes  presu- 
mees  de  ceux  qui  les  defendent,  et  qu'il  convient  de 
les  examiner  en  elles-memes,  de  tres  pres. 

Mais,    d'abord,    ecartons,  s'il  se   pent,  quelques 
malentendus,   quelques  mirages   sans    realite.  qui 
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trop  souveiit  embarrassent  les  discussions  de  ce 
genre. 

Quand  on  parle  d'education  litteraire,  ily  a  encore 
beaucoup  de  gens  qui  voient  aussitot  se  dresser 
devant  leur  yeux  le  fantome  d'une  instruction  toute 
formelle,  toute  oratoire,  bornee  aux  langues  classi- 
ques,  etrangere  aux  sciences  etaux  langues  modernes. 
Et  ils  partent  en  guerre  contre  ce  monstre  vieillot  et 
reactionnaire.  Disons  leur  doncunefois  de  plus  que 
ce  monstre-la  n'est  plus  dangereux,  parce  qu'il  est 
mort  depuis  longtemps,  et  que  ce  n'est  pas  d'une 
education  litteraire  de  cette  sorte  qu'il  est  question 
aujourd'hui. 

Une  autre  illusion,  c'est  de  s'imaginer  a  priori^ 
pour  ainsi  dire,  et  avant  tout  examea,  qu'une  ins- 
truction fondee  sur  les  langues  modernes  et  sur  les 
sciences  sera  necessairement  une  instruction  utile  a 
la  vie,  etplus  directement  applicable  qu'aucune  autre 
aux  exigences  du  monde  moderne.  Cela  semble  a 
beaucoup  de  personnes  une  chose  evidente  en  soi,  une 
yerite  qu'on  n'apas  a  demontrer,  qu'il  suffit  d'enon- 
cer  pour  I'imposer  a  tons.  11  faudrait  pourtant  s'en- 
tendre.  Pourquoi  apprend-on  les  langues  modernes? 
Est-ce  pour  etre  en  etat,  si  Ton  voyage,  d'en  bara- 
gouiner  quelques  mots  d'une  maniere  moins  ridicule 
que  ne  le  font  beaucoup  de  voyageurs?  A  cela,  evi- 
demment,  la  methode  directe  pourrait  suffire.  Mais 
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le  resultat  serait  mince.  Ce  qu'on  demande,  en  rea- 
lite,  a  I'etude  des  langues  modernes,  c'est  de  faire 
connaitre  aux  eleves  les  nations  qui  nous  entou- 
rent,  TAngleterre,  TAUemagne,  ritalie,  etc.  Et  cela, 
sans  aucun  doute,  est  de  premiere  importance. 
Mais,  pour  connaitre  I'Angleterre  ou  rAllemagne^ 
il  ne  suffit  pas  de  savoir  nommer  tant  bien  que  mal, 
en  anglais  ou  en  allemand,  les  objets  qui  sont  dans 
une  classe  de  lycee.  II  n'y  a  que  deux  moyens  d'ap- 
procher  du  but :  ou  bien  un  longsejour  dans  le  pays, 
ou  bien  (et  c'eslle  seul  moyen  conciliable  avecl  edu- 
cation publique)  des  lectures  tres  etendues  de  textes 
caracteristiques  :  mais  alors  nous  voila  ramenes  par 
la  force  des  choses  a  I'education  litteraire. 

Quant  aux  sciences,  quel  genre  de  profit  en  pou- 
vons-nous  attendre?  Est-ce  la  connaissance  d'un 
certain  nombre  de  fails  positifs?  Sans  doute  ;  mais 
combien  ces  fails  sont  peu  nombreux  pour  un  eleve 
qui  sort  du  lycee!  Et  combien  en  est-il  dont  il  se 
souvienne  encore  apres  quelques  annees?  Et  quel 
usage  pratique  en  fera-t-il  dans  la  vie?  II  est  trop 
evident  que ,  si  les  sciences  ne  devaient  donner 
d'autre  fruit  que  celui-la,  ce  ne  serait  guere  la  peine 
d'en  accabler  Tesprit  des  enfants.  Aussi  n'est-ce  pas 
la  ce  qu'on  en  attend.  Le  vrai  profit  de  I'etude  des 
sciences  est  double  :  il  donne  a  I'intelligence  une 
vue  generale  du  monde  exterieur,  et  il  lui  inculque 
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de  bonnes  habitudes  de  methode,  ce  qui  s'appelle 
proprement  I'esprit  scientifique. 

Mais  qui  ne  voit  que,  s'il  en  estainsi,  ce  n'est  pas 
par  le  cote  utilitaire  proprement  dit  que  les  sciences 
sont  utiles  dans  I'enseignement  ?  C'est  ce  qu'elles 
ont  d'educatif  qui  doit  les  recommander,  non  une 
pretendue  utilite  positive  qui,  en  fait,  se  reduit  a 
fort  peu  de  chose.  Le  seul  probleme  qui  subsiste, 
en  ce  qui  les  concerne,  est  done  celui-ci  :  comment 
faut-il  en  user  pour  le  plus  grand  bien  des  jeunes 
intelligences  ?Oii  faut-il  en  placer  I'etude?  Et  quelles 
methodes  y  conviennent?  Question  pedagogique  de 
la  plus  grande  importance,  mais  qui  n'a  rien  a  voir 
avec  la  theorie  utilitaire  de  I'education. 

Au  total,  quand  on  examine  de  pres  les  deux  ou 
trois  idees  qui  font  la  force  apparente  de  la  theorie 
utilitaire,  on  s'aper^oit,  je  crois,  qu'elles  n'ont 
aucune  solidite.  Ce  ne  sont  que  des  ombres  qui 
s'evanouissent  des  qu'on  en  approche. 

Reste  done  a  examiner  I'autre  theorie,  celle  de 
I'education  consideree  surtout  comme  un  moyen  de 
nourrir  et  de  fortifier  les  esprits.  Si  cette  solution, 
comme  j'en  suis  convaincu,  est  seule  satisfaisante, 
il  s'agira  de  voir  quelle  doit  y  6tre,  au  juste,  la  part 
de  la  gymnastiqueet  celle  derutile,et  quelle  place  res- 
pective il  convient  d'y  faire  aux  lettres  et  aux  sciences 
pour  lui  permettre  de  porter  les  meilleurs  fruits. 
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II 

ESSAI    DUNE    SOLUTION 

La  these  que  je  crois  juste  peut  se  resumer  de  la 
maniere  suivante  :  dans  une  education  rationnelle  et 
harmonieuse,  la  gymnastique  intellecluelle  doit  avoir 
line  part  considerable,  parce  qu'elle  seule  prepare 
veritablement  a  toutes  les  contingences  de  la  vie, 
si  elle  est  bien  dirigee;  et,  dans  cette  gymnastique, 
les  lettres  doivent  occuper  la  premiere  place,  surtout 
au  debut,  car  elles  sont  le  fondement  necessaire  de 
toute  instruction  scienlifique  serieuse;  c'est  a  elles 
qu'il  appartient  de  former  d'abord  I'intelligence  des 
enfants;  les  sciences  ne  seront  vraiment  efficaces 
que  si  elles  viennentensuite,  a  leur  heure,  et  s'adres- 
sent  a  des  esprits  capables  de  les  comprendre.  —  Je 
sais  qu'on  s'est  quelquefois  moque  de  cette  concep- 
tion de  I'education  consideree  comme  une  gymnas- 
tique. On  a  meme  dit  que  c'etait  la  une  invention 
recente,  due  a  la  necessite  de  chercher  une  raison 
plausible  en  faveur  des  etudes  classiques,  trop  evi- 
demment  inutiles  par  elles-memes.  J'en  demande 
pardon  a  mes  contradicteurs,  mais  cette  conception 
est  fort  ancienne  :  elle  appartient  aux  philosophes 
grecs  qui  n'avaient  a  justifier  aucune  tradition  su- 
rannee,  mais  qui,  selon  moi,  avaient  parfaitemenl 
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vii  la  vraie  nature  des  choses  en  ces  matieres  d'edu- 
cation.  —  Revenons  a  notre  theorie. 

Mais,  d'abord,  de  quelles  « lettres  »  entendons-nous 
parler?  S'agit-il  des  lettres  anciennes  ou  des  lettres 
modernes  ?  S'agit-il  d'un  enseignement  litteraire  dog- 
matique  ou  d'un  enseignement  historique  ? 

Sur  le  premier  point,  je  dirai  tres  nettement  que 
peu  m'importe.  Ce  n'est  pas  que  je  ne  considere 
Fetude  du  latin  comme  le  support  le  plus  solide  de 
toute  education  litteraire,  meme  foncierement  mo- 
derne.  Mais  la  n'est  pas  la  question  pour  le  moment. 
J'admets  qu'on  puisse  concevoir  une  solide  education 
litteraire  sans  latin.  Je  dis  simplement  «  les 
lettres  »,  c'est-a-dire  les  litteratures  (anciennes  ou 
modernes)  etudiees  litterairement,  dans  leur  fond  et 
dans  leur  forme,  dans  leur  langue,  dans  leur  gram- 
maire,  dans  leur  style,  dans  leur  beaute  esthetique, 
aussi  bien  que  dans  les  idees  qu'elles  ont  expri- 
mees. 

Sur  le  second  point,  je  ne  serai  pas  plus  exclusif. 
Je  ne  proscris  ni  la  methode  dogmatique  ni  la 
methode  historique.  L'une  et  Fautre  ont  un  role  ci 
jouer  dans  une  instruction  litteraire  bien  conduite. 
II  y  a  toujours  quelque  chose  de  dogmatique  dans  des 
exercices  grammaticaux ;  de  meme,  dans  Fapprecia- 
tion  des  idees  par  rapport  a  notre  ideal  present;  ce 
qui  n'empeche  pas  un  bon  professeur  d'expliquer 
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historiquement  les  fails  d'une  langiie,  ni  de  faire 
concevoir  a  ses  eleves  Texistence  historique  de  tel 
ideal  esthetique  ou  moral  qui  n'est  plus  le  notre.  La 
mesure  a  garder  en  pareil  cas  est  affaire  non  de 
Iheorie,  mais  de  tact  et  de  prudence  chez  le  maitre. 

Cela  dit,  essayons  de  voir  avec  quelque  precision 
a  quoi  peuvent  servir  respectivement  les  lettres  el  les 
sciences,  et  quelle  place  revient  aux  unes  et  aux 
autres  dans  une  organisation  rationnelle. 

Et,  d'abord,  que  nous  enseigneletude  des  lettres? 
Elle  nous  enseigne  les  mots,  les  phrases,  les 
choses. 

Les  mots  I  C'est  justement  ce  qu'on  leur  reproche. 
Les  mots  ont  mauvaise  reputation.  II  est  si  facile 
d'en  dire  du  mal!  C'est  qu'il  est  Ires  facile  en  eflfet 
d'en  abuser.  Une  certaine  virtuosile,  qui  joue  avec 
les  mots  et  se  dispense  d'avoir  des  idees,  se  fait 
quelquefois  applaudir  des  sots  et  inspire  du  degout 
aux  delicats.  Xous  savons  depuis  longtemps  que 
certaine  «  abondance  »  est  «  sterile  »  :  Platon  etTheo- 
phraste  I'avaient  dit  avant  Boileau.  Mais  nous  savons 
aussi  que  les  mots  sont  des  idees  cristallisees.  II  n'y 
a  pas  de  grand  penseur  qui  n'ait  beaucoup  de  mots 
a  sa  disposition  :  les  mots  sont  les  chiffres  sur  les- 
quels  il  opere  et  qui  sont  indispensables  a  ses  calculs. 
Mais  ce  sont  des  chiffres  d'une  espece  particuliere, 
qu'on  ne  peut  manier  sans  erreur  qu'a  la  condition 
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d'en  saisir  les  nuances  diverses,  ce  qui  implique  et 
developpe  I'esprit  de  finesse.  Un  illettre  n'a  que  deux 
ou  trois  cent  mots,  dit-on,  a  son  service.  Cela  ne 
I'empeche  pas  toujours  d'etre  bavard,  car  lebavardage 
est  un  vice  d'esprit,  non  d'instruction ;  mais  il  se  repete 
indefiniment.  Ecoutez  causer  des  illettres  affliges  de 
ce  defaut  :  vous  serez  slupefait,  pour  peu  que  vous  y 
fassiez  attention,  de  constater  avec  quelle  monotonie 
insipide  la  meme  formule,  inexacte  et  pauvre  d'ail- 
leurs,  se  reproduit  textuellement,  dix  fois,  vingt  fois 
de  suite,  sans  que  I'idee  s'eclaircisse  et  sans  que  la 
pensee  fassele  moindreprogres.  Ne  calomnions  done 
pas  I'abondance  des  mots.  EUe  est  indispensable  a 
I'activite  de  la  pensee,  et  elle  n'estpas  la  seule  cause 
des  defauts  qu'on  lui  reproche.  Mettons  beaucoup  de 
mots  a  la  disposition  de  nos  enfants  pour  leur  sug- 
gerer  beaucoup  d'idees.  C'est  par  les  mots,  d'abord 
mal  saisis  dans  le  langage  maternel,  puis  successi- 
vement  detaches  du  contexte  et  relies  a  des  impres- 
sions, que  les  premiers  rayons  du  monde  exterieur 
entrent  dans  la  conscience  du  tout  jeune  enfant. 
C'est  par  les  mots  aussi,  a  I'aide  de  la  litterature, 
que  I'horizon  intellectuel  et  moral  de  nos  coUegiens 
s'agrandira.   Lire*  des  textes,   on  I'a  dil  cent  fois, 
c'est  causer  avec  les  grands  ecrivains.  On  cause  avec 
eux,  par  la  lecture,  comme  on  a  cause  d'abord  avec 
sa  mere  ou  sa  nourrice,  etle  travail  qui  s'opere  dans 
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I'esprit  est  du  meme  genre  :  le  mot  peu  a  peu  mene 
a  ridee  et  a  la  chose. 

La  phrase  est  encore,  commele  mot,  une  ennemie 
pour  beaucoup  d'honnetes  gens,  qui  ne  songent  peut- 
etre  pas  assez  que,  si  les  orateurs  et  les  ecrivains 
qui  font  «  des  phrases  »  sont  insupportables,  c'est 
justement  parce  qu'ils  n'ont  pas  le  culte  dela  phrase 
vraiment  bien  faite,  de  celle  qui  sait  traduire  une 
pensee  avec  precision,  en  grouper  les  elements  avee 
clarle,  en  marquer  le  progres  uaturel,  lalier  logique- 
ment  a  ce  qui  precede  et  a  ce  qui  suit.  De  meme 
qu'il  est  impossible  d'avoir  des  idees  vraiment  claires 
sans  un  nombre  de  mots  suffisant,  on  ne  saurail 
enchainer  une  suite  d'idees  avec  nettele  et  souplesse 
que  par  le  moyen  des  phrases.  La  phrase  est  un 
instrument  logique  indispensable  a  tout  homme  qui 
ne  veut  pas  s'entenir  a  des  impressions  sommaires  et 
confuses,  maisqui  cherche  a  voir  clairet  araisonner 
juste.  Elle  est  analyse  et  synthese,  precision  fine  et 
enchainementrigoureux.  La  mauvaise  rhetorique  est 
un  mal  assurement,  mais  elle  n'a  pas  d'antidote  plus 
siir  que  la  bonne  rhetorique,  qui  enseigne  a  la  prendre 
en  hocreur.  II  arrive  souvent  aux  demi-lettres  de 
tomber  dans  ce  defaut ;  les  vrais  lettres  n'ont  garde 
de  s'y  laisser  alter.  Quant  aux  hommes  qui  n'ont 
recu  qu'une  education  litteraire  tout  a  fait  riidimen- 
taire,  une  des  difficulles  auxquelles  leur  intelligence 
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se  heurte  le  plus  souvent,  et  qui  leur  cause  le  plus 
d'embarras,  est  rimpossibilite  ou  ils  se  trouvent  de 
suivre  une  serie  de  raisonnements  un  peu  longue  et 
un  peu  complexe.  S'ils  essaient  de  raisonner  eux- 
memes,  a  chaque  instant  ils  perdent  le  fil  et  se 
jettent  de  cote  ;  s'ils  essaient  de  suivre  un  orateur 
qui  raisonne,  onles  voitpeinerlaborieusement,  et  le 
plus  souvent  avec  un  succes  mediocre,  faute  d'avoir 
I'esprit  assoupli  par  une  culture  litteraire  suffisante. 
Quoi  qu'on  fasse  dans  la  vie,  si  Ton  veut  depasserle 
niveau  le  plus  humble  de  lapensee,  I'outil  indispen- 
sable est  une  intelligence  exercee  a  I'escrime  neces- 
saire  des  mots  etdes  phrases.  Savants  ou  litterateurs, 
tons  ont  besoin  de  cet  entrainement  prealable.  Sans 
lui,  les  dons  naturels  les  plus  rares  seront  engrande 
partie  sterilises. 

Ajoutons  enfin  que  Fetude  des  lettres  est  aussi 
une  etude  de  choses,  et  de  choses  qui  sont  au  pre- 
mier rang  parmi  les  plus  utiles.  Les  lettres  ensei- 
gnent  les  fails  humains.  C'est  Fhumanite  tout 
entiere,  presente  et  passee,  qui  vit  dans  les  livres, 
non  seulement  par  le  souvenir  de  ses  actions,  mais 
aussi,  chose  plus  importante,  par  Texpression  de 
ses  idees,  de  ses  sentiments,  de  ses  reves,  de  ses 
passions,  qui  sont  en  partie  le  fond  eternel  de  la 
nature  humaine.  A  un  age  ou  Tenfant  ne  pent  encore 
connaitre  par  son  experience  personnelleles  hommes 
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d'aujoiird'hili,  il  penelre  par  la  litterature  dans  I'hu- 
manite  en  general,  et  s'initie  de  la  sorle  a  une  vie 
intellectuelle  et  morale  plus  complete,  plus  large, 
que  celle  a  laquelle  il  semblait  d'abord  destine.  Ce 
ne  sont  pas  seulement  des  fails  qui  se  revelent  a 
kii  ;  c'est  le  sentiment  du  bien  et  du  beau.  Son  ame 
se  nourrit,  a  la  lettre,  de  tons  les  suos  du  passe,  et 
y  Irouve  une  source  d'energie  et  de  lumiere  pour  la 
vie  presente.  Car  il  n'y  a  nulle  opposition,  quoi 
qu'on  en  disc,  entre  la  vie  et  une  education  litteraire 
bien  comprise  ;  celle-ci  prepare  celle-la  directement, 
puisqu'elle  alimente  la  jeune  intelligence  de  toutes 
les  forces  dont  elle  aura  besoin  pour  vivre,  et  lui 
fait  connaitre  k  I'avance  un  peu  de  ce  monde  humain 
dans  lequel  elle  aura  plus  tard  a  deployer  ses  ener- 
gies. 

Sans  insister  davantage,  je  me  crois  en  droit  de 
conclure  de  tout  ce  qui  precede  que  les  lettres  doi- 
vent  etre  le  fond  de  toute  education,  et  qu'on  ne  sau- 
rait  meme,  a  y  regarder  attentivement,  imaginer 
un  moyen  quelconque  de  s'en  passer. 

Mais  quelle  place  convient-il  de  leur  donner  dans 
la  serie  chronologique  des  exercices  scolaires? 
Aucun  doute  n'est  possible  :  c'est  au  debut  surtout 
qu'elles  doivent  predominer,  sans  que  jamais,  d'ail- 
leurs,  leur  role  puisse  devenir  insigniliant.  Les 
lettres,  avons-nous  dit,  sont,  pour  les  jeunes  esprits, 
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la  nourriture  indispensable,  sans  laquelle  aucun 
travail  ulterieur  n'est  possible.  Et  cette  nourriture 
s'assimile  avec  une  extreme  aisance  :  c'est  Fordre 
meme  de  la  nature  auquel  nous  devons  nous  confor- 
mer.  La  premiere  chose  qu'apprenne  le  tout  petit 
enfant,  apres  la  satisfaction  des  besoins  physiques 
essentiels,  c'est  a  parler.  11  parte  d'abord  comme  un 
enfant.  Plus  tard,  par  la  litterature,  il  apprendra  a 
parler  (et.  par  consequent  a  penser)  comme  les 
anciens,  qui  sont  toujours  jeunes,  qui  sont  une 
humanite  adolescente,  ou  comme  les  plus  jeunes  et 
les  plus  simples  d'entre  les  modernes.  Pen  a  peu,  it 
arrivera  sans  heurts,  sans  difficultes  brusques,  a  par- 
ler comme  les  hommes  d'aujourd'hui.  Et  tout  ce 
progres  s'accomplira  aisement,  grace  a  ce  signe 
mysterieux  des  mots,  qui  evoquera  d'abord  pour  lui 
des  images,  puis  des  idees  abstraites,  qui  lui  sugge- 
rera  des  choses  inconnues,  qui  I'attirera  d'abord  par 
son  mystere  meme,  jusqu'au  moment  ou  son  expe- 
rience d'enfant  lui  fera  comprendre  le  mystere  et  le 
conduira  de  I'obscurite  suggestive  a  la  pleine  clarte. 
II  y  a  dans  ce  mouvement,  dans  cette  marche  lentc 
vers  la  lumiere,  un  melange  perpetuel  du  sensible 
et  du  rationnel  qui  est  absolument  conforme  a  revo- 
lution naturelle  de  I'intelligence  et  qui  est  la  condi- 
tion normale  de  tout  progres.  Si  les  lettres,  dans 
leurs  parties  les  plus  humbles,  sont  comme  le  lait 
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de  la  premiere  enfance,  il  va  de  soi,  d'ailleurs, 
qu'elles  ont  aussi  leurs  parties  hautes  et  difficiles,  et 
que  reducation  litteraire  ainsi  commencee  devra  se 
con  tinner  jusqu'au  bout. 

Mais,  a  un  certain  age,  les  sciences  ont  aussi  leur 
role  a  jouer  a  cole  des  lettres,  et  un  role  capital. 

Quel  sera  le  role  des  sciences  dans  I'education 
harmonieuse  que  nous  cherchons  a  imaginer?  11  ne 
s'agit  pas  de  tout  savoir,  puisque  c'est  impossible  au 
savanl  le  plus  encyclopedique ;  ni  meme  de  savoir 
beaucoup,  puisque  ce  «  beaucoup  » ,  qui  serait 
encore  fort  peu  de  cbose  en  soi,  ne  pourrait  s'ac- 
querir,  pendant  les  courtes  annees  du  lycee,  qu'au 
prix  dune  surcharge  detestable  6t  d'un  surmenage 
de  la  memoire  qui  serait  tout  le  contraire  d'un  bon 
regime  intellectuel.  L'objet  a  alteindre  est  fort 
modeste  et  fort  simple,  mais  fort  important.  II  s'agit, 
pour  lenfant  et  I'adolescent :  I*'  d'acquerir  les  outils 
indispensables  du  travail  scientifique  (calcul,  al- 
gebre,  etc.) ;  "1^  de  prendre  une  vue  d'ensemble, 
aussi  sommaire  qu'on  voudra,  mais  precise  et  juste, 
de  la  nature  qui  nous  environne ;  3°  de  s'assimiler 
I'esprit  scientifique  dans  ce  qu'il  a  d'essentiel,  soit 
au  point  de  vue  de  la  science  pure,  soit  pour  I'exer- 
cice  meme  de  la  pensee  en  general ;  c'est-a-dire  de 
prendre  surtout  ces  bonnes  habitudes,  qui  ont  une 
valeur  a  la  fois  speculative  et  morale,'  et  qui  sont  : 
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le  gout  de  I'observation,  I'aplitude  a  bien  \oir 
les  choses,  la  soumission  docile  de  I'intelligence 
au  fait  prouve  (meme  s'il  nous  gene  ou  nous  con- 
trarie),  I'idee  de  la  nature  des  lois,  I'intelligence 
duraisonnementinductif  et  deductif,  de  I'hypothese, 
etc. 

La  place  qu'il  convient  de  donner  a  I'enseignement 
des  sciences  dans  I'ensemble  de  I'education  est  des 
lors  facile  ci  determiner. 

Aux  enfants  des  premieres  classes,  on  ne  pent  en- 
seigner  utilement  que  deux  choses  :  le  maniement  du 
premier  outil  de  la  science,  c'est-a-dire  le  calcul,  et 
les  elements  de  quelques  sciences  d'observalion, 
comme  I'histoire  naturelle,  qui,  parlant  a  I'imagina- 
tion,  donnent  le  gout  et  le  sens  de  la  realite,  et 
n'exigent  pas  I'emploi  des  mathematiques.  Mais  il 
est  evident  que  tout  ceia  se  reduit  a  pen  de  chose, 
et  que  ce  serait  une  grave  erreur  que  de  compter  sur 
un  enseignement  de  ce  genre  pour  tenir  dans  les 
premieres  annees  une  place  predominante:  on 
tomberait  aussitot  dans  I'abus  des  enumerations, 
dans  un  appel  excessif  a  la  memoire,  et  Ton 
negligerait  le  principal,  qui  est  la  formation  de 
I'esprit. 

Quant  a  la  partie  vraiment  educative  et  feconde 
des  sciences,  celle  qui  a  pour  objet  de  former  I'es- 
prit scientifique,  elle  suppose  des  intelligences  deja 
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capables  d'abstraction  et  de  raisonnement.  C'estseu- 
lement  vers  Tage  de  qiiatorze  ans  que  la  majorile 
des  enfanls  peutaborder  avec  fruit  ce  genre  d'eludes. 
II  arrive  tres  souvent  que  meme  des  eleves  chez 
lesquels  se  reveleront  plus  tard  des  aptitudes  scien- 
tifiques  remarquables  n'aient  commence  a  com- 
prendre  et  a  goiiter  les  mathematiques  que  vers 
quinzeans.  Or,  sans  mathematiques,  on  ne  pent  faire 
de  physique  serieuse.  Les  petits  prodiges  sont  une 
exception  dont  il  n'y  a  pas  a  teuir  compte.  Pour  la 
plupart  des  eleves,  les  etudes  de  physique  et  de  chi- 
mie  qu'ils  pourraient  faire  plus  tot  auraientbeaucoup 
de  chance  de  mal  se  dislinguer,  a  leurs  yeux,  des 
tours  de  Robert  Houdin.  Ne  forQons  point  la  nature. 
Une  education  prematurement  scientifique  ne  peut 
etre  qu'une  education  pseudo-scientifique,  c'est-a- 
dire  tout  le  contraire  de  ce  qui  est  desirable.  Je 
sais  I'objeclion  :  si  Ton  commence  tard,  on 
n'aura  pas  le  temps  d'enseigner  grand  chose  aux 
eleves.  Qu'importe,  s'il  s'agit  non  de  bourrer  leur 
memoire  de  faits  mal  compris  et  steriles,  mais 
de  leur  donner  quelque  idee  des  methodes  de  la 
science? 

J'ajoute  que  le  troisieme  objel  des  etudes  scienli- 
fiques,  donner  aux  enfants  une  vue  sommaire  de 
I'ensemble  du  monde  exterieur  ou  ils  vivront, 
n'exige  pas  non  plus  une  grande  somme  de  connais- 
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sances  positives.  Le  resiiltat  cherche  sortira  natu- 
rellement  d'un  systeme  d'etudes  bien  organise,  ne 
visant  qu'a  I'essentiel,  laissant  de  cote  les  choses  inu- 
tiles,  penetre  d'esprit  philosophique,  et  s'adressant 
a  des  intelligences  deja  capables  d'en  tirer  tout  le 
profit  qu'il  comporte. 

II  n'y  a  vraiment  qu'une  categoric  d'eleves  pour 
qui  un  enseignement  ainsi  conQu  puisse  etre  regarde 
comme  insuffisant :  ce  sont  ceux  que  talonne  le  con- 
cours  d'entree  de  quelque  ecole  speciale,  avec  la 
preoccupation  aggravante  de  la  limite  d'age.  Mais, 
pour  ceux-la,  cen'estpas  dulycee  qu'il  faut  attendre 
le  remede  a  une  situation  deplorable ;  c'est  d'une 
modification  serieuse  dans  le  regime  des  ecoles  spe- 
ciales. 

Je  lisais  quelque  part,  il  y  a  pen  de  temps,  un  mot 
ecrit  par  Taine  en  1890,  ou  il  etait  question  du  «  di- 
vorce croissant  entre  Feducation  et  la  vie  ».  Je  ne 
crois  pas  que  cette  appreciation  tranchante  ait  jamais 
ete  tout  a  fait  juste.  En  tout  cas,  je  crois  que  si  Ton 
veut  faire  en  sorte  qu'elle  ne  le  soit  plus  du  tout, 
ce  n'est  pas  du  cote  des  systemes  pretendiis  prati- 
ques et  utilitaires  qu'il  faut  chercher,  mais  plutot 
du  cote  de  ce  que  j'appelle  une  education  ration- 
nelle  et  harmonieuse,  qui,  au  lieu  de  poursuivre  la 
chimere  d'une  preparation  directe  aux  mille  emplois 
accidentels  de  la  vie,  se  preoccupe  avani  tout  d'as- 
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surer  aux  jeunes  generations,  par  un  heureux  me- 
lange des  lettres  et  des  sciences,  la  possession  dii  fond 
essentiel  et  irremplagable,  et  partout  applicable,  de 
toute  culture  vraiment  humaine,  je  veux  dire,  la 
morale.  Tart,  la  raison. 
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Etudes  sur  la  philosophie  morale  au  XIX'  siecle,  conferences  dr 
I'Ecole  des  Hnutes  Etudes  s<iciaies,  par  MM.  G.  Belot,  A.  Darlu.  Ch.  Gide. 
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On  troiive  dans  ce  livre  deu.x  etudes  considerable*  sur  Auguste  Comle  et  Renouvier 
les  deux  philosophes  du  xix"  siecle  qui  ont  ea  le  plus  dinfluence  en  France  :  Auguste 
Comle,  esprit  iiicomplet,  nia,is  original,  sur  qui  I'attention  du  iVionde  philosophique 
est  ramenee  en  ce  moment;  Renouvier  qui  a  renouvele  el  mainlenu  en  la  rajeunissant 
la  philosophie  traditionnelle. 

On  a  donne  aussi  dans  celte  galerie.  une  large  place  aux  Iheoriciens  qui  se  sont 
places  au  point  de  vue  economique  :  Bastiat.  Proudhon,  Karl  Marx,  car  le  fail  econo- 
mique  est  a  la  base  de  la  vie  sociale. 

Viennent,  en  Iroisieme  lieu,  lespenseurs  propronients  dits  :  Vinet.  qui  represente  la 
tendance  chrelienne  dans  sa  pu'rete  originaire:  Henan,  linlellectualisme  avec  ses 
dedains  et  sesdoutes;  Nietzsche,  qui  exalte  le  coura;.;e.  la  -  volonte  de  [itvissance  »  et 
enseigne.  dans  des  sentences  eclatantes.  un  naturalisme  profond;  .Mfete^ink  —  le 
dernier  —  a  demi  poele,  qui  a  revetu  du  prestige  d'un  style  encore  inihii  d^  myslintf- 
un  rationalisinij  si'vero.  >ans  religion. 

Les  applications   sociales  de  la  solidarite,    conferences  d-      a  ;  > 

Bautes  L'tudt's  sociales,  par  MM.  le.s  professeurs  Brolardel.  Budi.n. 
Cq.  Gide  et  A.  Robin,  H.  Monod,  conseiller  dEtal.  G.  Pallet,  direcleur 
au  Minislere  du  Commerce,  J.  Siegfrikd,  depule,  ancien  ministre. 
Preface  de  M.  Leon  Bourgeois,  depule,  ancien  president  du  Conseil  des 
ministres.    1  vol.  in-8°,  carl,  a  Tanglaise 6  fr. 

Get  ouvrage  fait  suite  a  VEssai  tFune  philosophie  de  /a  Solidarite  ^uhMii  dans  la  meine 
collection  \\o'\v  plus  loin.  p.  3). 

.Vpres  avoir  defini  les  principes  de  la  mafiere  et  montre  comment  la  solidarite  de 
fail  qui  unit  les  hommes  vivant  en  societe  fait  naitre  des  obligations  reciproques.  il  a 
paru  interessant  de  rechercher  les  consequences  pratiques  des  principes  ainsi  delinis. 
de  rechercher  egalemenl  quelles  en  seraient,  dans  les  diverse?  parties  de  la  legisla- 
tion ou  de  I'orginisation  sociale,  la  portee  et  les  applications,  et  de  verifier  indirec- 
lemenl  la  juslesse  de  lidee  en  en  calculant  les  elfets  dans  un  certain  nombre  de 
problemes  couranls  de  la  vie  reelle. 

C'est  ainsi  que  .MM.  les  docteurs  Brouardel,  Budin  et  .\.  Robin  ont  etudie  respecti- 
vement  la  proprete  et  Vht/giene.  la  mortalite  infantile  et  la  lutte  centre  la  iubercutose, 
M.  Ch.  Cide.  la  cooperation,  M.  H.  Monod,  la  ler/iHation  mnitaire  en  France.  M.G.  Paulet, 
la  le'r/islation  sur  les  accidents  du  travail,  et  M.  J.  Siegfried,  les  habitations  a  bon  mar- 
che.  M.  Leiin  Bourgeois,  qui  avail  preside  les  conferences  reproduites  dans  ce  volume, 
demontre  dans  sa  preface  que  le  sacrifice  de  Tinteret  individuel  devant  la  ^ecessile 
sociale  est  I'acte  veritable  de  solidarite.  le  paiemenl  de  la  detle  muluelle,  Tacte  social 

ENVOI   FR.^NCO   CONTRE   TIMBRES   OU   MANDAT-POSTE 


FELIX   ALCAN,    EDITEUH 


essentiel;  et  ce  sacrifice  est  necessaire  pour  nous  preserver  les  uns  les  autres  contre 
les  perils  qui  nous  menacent  indislinctement  clans  nos  biens  les  plus  precieux,  dans 
noire  sanle,  dans  notre  vie. 

La  paix  et  Tenseignement  pacifiste,  conferences  de  VEcole  des-  Hautes 
Etudes  socidles,  par  MM.  Fk.  Passy,  D'Estourinelles  de  Constant, 
H.  Lafontaine,  a.  Weiss,  G.  Lyon,  E.  Bourgeois  et  Gii.  Riciiet.  i  vol. 
in  8°,  cart,   a  I'anglaise 6  fr. 

11  elait  bon  qu'en  se  partageanl  les  laches,  quelques-unes  au  moins  des  personna- 
liles  les  plus  marquantes  de  retal-major  pacifiquo  se  reunissent  en  faisceau  pour 
affirnier,  d'une  part,  Fctroite  solidarile  qui  les  unit,  et  pour  formuler.  d'autre  part, 
successivement,  les  tcrmes  essenliels  du  programme  commun  dont  elles  poursuivent 
la  realisation.  C'est  dans  cc  but  que  les  conferences  reunies  dans  ce  volume  onl  ete. 
dans  I'annee  1903,  presentees  aux  auditeurs  de  Fiicole  des  hautes  etudes  sociales. 

La  cliplomatie  et  ta  potilique  de  ta  paix:  I'^conomie  politique  el  la  paix:  le  Budget 
intevnational  de  la  paix:  le  Droit  de  la  paix;  la  P/iilosophie  de  la  paix;  I'llisloire  de  la 
paix;  VEcole  et  la  paix;  la  Lilterature  et  la  Paix  :  lels  sont  les  sujets  traites  par  les 
conferenciers.  Leiir  reunion  constitue  un  enseignemenl  d'une  reelle  importance  et 
jusqu'alors  sans  precedent.  (Test,  a  vrai  dire,  tout  un  corps  de  doctrine  et  comme  le 
manifel  de  la  politique  nouvelle  de  la  paix. 

L'individualisme  anarchiste  :  Max  Stirner,  par  Y.  Bascii,  professeur  a  la 
FacLilte  des  leltres  de  Rennes.  1  vol.  in-H",  cart,  a  Tanglaise.  .  .  6  fr. 
L'(Teuvre  de  Stirner  est  tres  actuelle.  .M.  Bascii  Fa  etudiee  de  pres,  il  a  caracterise 
son  auteur,  il  a  reconstitue  le  milieu  d'idees  dont  elle  est  sortie,  il  a  examine  si 
rUnique  et  sa  propriete  apporle  des  conceptions  vraiment  nouvelles,  meritant  d'etre 
ressuscitees  et  d'avoir  une  inlluence  sur  la  sociologie  contcmporaine.  II  a  etudie,  a 
propos  de  celte  a?uvre  geniale,  tout  le  mouvement  d'idees  que  I'on  pent  designer  sous 
le  nom  d'individuatisme  anarcliiste. 

La  democratie  devant  la  science,  iHudes  critiques  sur  I'heredite,  la  con- 
currence el  la  di/ferencialion,  par  C.  Bougle,  professeur  de  philosophie 
sociale  a  I'Universite  de  Toulouse.  1  vol.  In-S",  cart,  a  I'anglaise.     6  fr. 

Les  adversaires  de  la  democratie  cherchent  a  en  imposer  en  citant  des  fails,  en 
invoquant  des  theories  scienlifiques;  I'auteur,  a  la  suite  de  la  sociologie  naturalislCv 
fait  <<  le  grand  tour  ■>  a  Iravers  la  nature  el  la  sociele,  afin  d'eclairer  definitivement 
I'opinion  sur  Fanlagonisme  qu'on  lui  presente  chaque  jour;  il  y  Irouve,  cheniin 
faisant,  I'occasion  de  dresser  des  i)ilans,  de  dissiper  des  equivoques,  d'enrichir  et  de 
preciser  nos  idees  sur  la  science  nalurelle  et  ses  rapports  avec  notre  morale.  Selon 
M.  Bougie,  la  morale  scientifique,  meme  sociologique",  suppose,  pour  agir  sur  la  con- 
duite,  la  presence  d'un  certain  nombre  de  tendances  qu'elle  ne  suffit  pas  a  produire. 
L'ideal  democralique,  au  contraire,  a  besoin,  pour  vivre,  d'une  coexistence  elroite  du 
sentiment  individualiste  el  do  I'esprit  social. 

Les  conclusions  de  I'auteur  sont  neltement  emancipatrices;  elles  alfranchissent  nos 
socielcs  de  I'obsession  naturaliste.  elles  leur  rappeilent  (|ue  persoune  n'a  le  droit  de 
decourager,  au  nom  d"une  morale  soi-disaul  scientifique,  les  ambitions  de  I'esprit,  el 
que  la  vqie  est  libre. 

La  lutte  pour  I'existence  et  revolution  des  societes,  par  J.-L.  de  Lanessan, 

depute,   ancicn  ministre  de  la  Marine,  professeur  agrege  a  la  Faculte 

de  medecine  de  Paris.  1  vol.  in-8",  cart,  a  Tanglaise 6  f rj 

Ce  travail  a  pour  base  I'observation  de  la  nature  humaine  et  celle  des  societes  formeg 
par  les  honimes;  on  n'y  trouve  que  des  principes  et  des  regies  tires  de  cette  observatiohl 
L'autcur  s'est  elForce  de  poser  les  questions  de  la  maniere  la  plus  rigoureusement 
scientifique;  il  a  etuilie  en  naturaliste  les  societes  humaines  el  les  inaux  donl  elles 
soulTrent,  comme  s'il  se  fut  agi  d'une  espece  d'etres  a  laquelle  il  serait  etrangcr.  Au 
cours  de  ces  etudes,  il  n'a  construit  aucune  hypothese.  n'a  fait  aucun  reve  irreali- 
sable;  il  s'est  souvenu  ([uel'homme  politique  ne  doil  Jamais,  s'il  veut  i)roduire  quelque 
(,'ITet  utile,  se  donner  les  allures  dun  apolre.  II  s'est  proposti  seulenient.  pour  eclairer 
la  democratic  dans  la  recherche  du  jirogres,  de  lui  expliauer  la  mclluxle  des  scieiu-es 
d'observalion  et  d'experimentalion.  de  jeler  quelque  lumiere' sur  les  obscurs  proble- 
mes  <lc  noire  vie  sociale,  et  de  retracer  avec  verile  quehjues  phases  de  nos  lulles  et 
quel(|iies  elajM's  de  la  morale  sociale  dans  iu)tr<'  pays. 

La  concurrence  sociale  et  les  devoirs  sociaux,  par  le  mi>me.  1  vol.  in-8°, 
(•art.  a  I'anglaise 6  fr,j 

Dans  eel  onvrage  qui  est  la  suite  du  precedent.  I'auteur  recherche  tii.  dans  los  contj 
dilions  (u'l  la  lulle   pour  I'existence  s'est  prodiiile  Jusqu'a  ce  Jour  parnu  les  hommc^ 
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ies  plus  forts  nen  onl  paa  ressenti  el  n'en  ressentenl  paa  encore  les  ellels  nuisibles. 
a-ussi  bien  que  les  faibles. 

De  la  la  necessite,  dans  I'interet  general,  tie  rinlervention  cies  pouvoirs  publics 
enlre  les  partis  en  lutte,  afin  d'empecher  que  cetle  lutle  ne  produise  ces  efTets  nuisi- 
bles, quand  elle  n'est  limitee  par  aucun  frein.  C'est  celte  intervention  dont  M.  de 
Lanessan  expose  les  principes  et  ies  resultats  dans  la  seconde  partie  de  ce  volume 
sous  le  litre  de  Devoirs  sociaux.  II  passe  ainsi  en  revue  les  devoirs  de  I'Etat  relative- 
ment  a  la  securile  des  ouvriers  pendant  le  travail,  a  I'assistance  publique,  a  la  pre- 
voyance.  an  maintien  de  la  pais  sociale,  aux  progres  de  la  race,  a  revolution  intellec- 
tuetle  et  morale  de  la  sociele. 

L'education  de  la  democratie,  conferences  de  VEcole  des  Hautes 
Etudes  soriahs,  par  MM.  Ernest  Lavisse.  de  TAcademie  franraise, 
Alfred  Croiset,  de  I'lnstilut,  Cu.  Seig.nobos,  P.  Malapert,  G.  La.xson, 
J.  Hadamard.  1  vol.  in-8°,  cart,  a  langlaise 6  fr. 

Ces  conferences  forment  la  premiere  serie  d'un  ensemble  d'eludes  qui  se  poursui- 
vront.  Le  probleme  est  celui-ci  :  etant  donne  que  les  institutions  d'un  pays  tendent  a 
se  meltre  en  harmonie  les  unes  avec  les  autres  et  doivent  satisfaire  a  un  besoin  d'unite 
morale  qui  s'impose  aux  societes  comme  aux  individus,  quelles  seront  les  conse- 
quences de  cette  necessite  en  ce  qui  concerne  l'education  dans  la  France  democratique 
<lu  XX'  siecle?  Les  conferences  reproduites  dans  ce  volume  onl  pour  objet  de  cons- 
taler  I'etat  actuel  des  choses,  daoalyser  les  divers  elements  de  la  realite  vivante,  de 
voir  comment  ces  elements  sont  nes,  d'oii  ils  viennent,  et  de  degager  les  principes 
generaux  qui  doivenl  inspirer  nos  jugements  dans  I'appreciation  que  nous  avonsa  en  faire. 

Enseignementet  democratie,  deuxieme  serie  de  conft^rences  d*-  VEcole 
des  Htial^'s  Eludes  sncinl'-s,  par  MM.  .\ppell.  de  rinstitut,  .\lfred  Croiset, 
de  llnslituf,  G.  Boitel,  A.  Devinat.  .\.  Millekand,  G.  Lanson,  Cu.  Seigno 
BOS  et  Cii.-V.  La.nglois.  1  vol.  in-S",  cart,  a  langlaise 6  fr. 

Aev  divers  i'/pes  d'enseignement  el  lews  rapports.  —  L'ecole  primaire  franpaise.  — 
Lenseifjnement  primaire  superieiir.  —  Uenseiqnement  technique  ou  professionnel.  —  L'en- 
seignement  secondaire.  —  L'en.oeignemenl  superieur  des  sciences.  —  L'enseignement  supe- 
rieur.  —  L'education  auj-  Etats-i'nis. 


PrECEDEMMENT  PARIS    : 

L'exode  rural  et  le  retour  aux  champs,  par  E.mile  Vaxdervelde,  mem- 
bre  de  la  Chambre  des  Represenlants  de  Belgique.  professeur  a  TUni- 
versite  nouvelle  de  Bruxelles.  1  vol.  in-S",  cart,  a  langlaise.  .    .     6  fr. 

La  premiere  partie,  IJ'exode  rural,  decrit  laccroissement  des  agglomerations  uridi- 
nes au  XIX"  siecle;  Tafflux  des  campagnartls  vers  les  villes  et  les  centres  industriels: 
la  decroissance.  absolue  ou  relative,  des  populations  rurales,  et,  specialement  la  dimi- 
nution du  nombre  des  ouvriers  agricoles,  que  Ton  constate  dans  presque  tons  les 
pays.  Le  chapitre  suivant  s'occupe  des  causes  de  lexode  rural,  que  I'auteur  allribue 
principalement  a  des  facteurs  economiques  tels  que  la  decadence  de  la  propritle 
paysanne.  la  disparition  des  communaux  et  des  industries  rurales  a  domicile,  les 
progres  de  la  praticulture  et  du  machinisme  agricole.  II  etudie  ensuite  les  formes 
diverses  de  l'exode  rural  et  ses  consequences. 

Li  seconde  parlie,  Le  retour  aux  cfiamps,  traite  de  lindustrialisation  de  I'agricullure. 
et  de  ses  consequences  au  point  de  viie  de  la  population  des  communes  rurales;  du 
deplacement  des  Industrie?  .i  la  campapne.  soil  |>our  utiliser  la  force  motrice  des 
chules  deau.  soil  pour  payer  des  salaires  et  <les  Ipyers  moins  eleves;  enGn,  de  I'emi- 
gralion  des  citadins  eux-memes  vers  les  banlieues  et  le  plat  pays. 

Essai  d'une  philosophie  de  la  solidarite.  Conferences  et  discussions  sous 
la  presidence  de  .M.M.  Leon  Bourgeois, depute,  et  A.  Croiset,  doyende  la 
Faculte  des  lettres  de  TUniver.-^ite  de  Paris.  (E'^oh'  df^f  Hautes  Etudes 
sociales.)  i  vol.  in-S",  cart,  a  I'anglaise.  .    .  .    .    .     6  fr. 

Ce  livre  contient  une  serie  de  conferences,  faites  sur  id  ^.hmu  uv  •.  Le-  iiuiii-  seuls 
des  difTerents  auteurs  de  ces  conferences  suftisenl   a  justitier   Tinteret  du    volume. 
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MM.  Leon  Bourgeois,  Darlu.  Biiisson,  Boutroux,  Rauh,  Gide,  Xavier  Leon,  LaFontaine 
onl  lour  a  tour  envisage  la  solidarite  au  point  de  vue  historique,  philosophique  et 
sociaL  Une  preface  de  M.  A.  Croisel,  deiinissant  le  terme  meme  de  «  solidarite  »,  sert 
d'introduclion  a  I'ouvrage. 

L'hygiene  sociale,  par  Emile  Duclaux,  membre  de  I'Acadeinie  des  sciences, 
directeur  de  I'lnstitut  Pasteur,  directeur  a  TEcole  des  Hautes  Etudes 
sociales.  1  vol.  in-8°,  cart,  k  Tanglaise 6  fr. 

L'auteur  envisage  les  maladies  non  en  elles-memes,  mais  au  point  de  vue  de  leur 
repercussion  sur  la  societe,  et  de  la  facilite  plus  ou  moins  grande  que  ceLte  societe 
trouve  a  s'en  preserver  ou  a  les  combaltre.  La  communaute  a  le  droit  de  voir  dans  le 
malade  une  menace  permanente  contre  laquelle  elle  est  mal  armee.  car  elle  ne  peat  le 
suivre  parlout. 

Tels  sonl  les  cas,  parmi  les  maladies  etudiees  parf  M.  Duclaux,  de  la  variole  et  la 
fievre  typho'ide  d'une  part,  de  la  syphilis  et  de  la  luherculose  d'autre  part.  II  examine  en 
outre  V ankylostomiase  ou  anemie  des  mineurs  et  Valcoolisme. 

Le  contrat  de  travail,  le  role  des  Syndicats  profe&sionnels,  par  Paul  Bureau, 
professeur  a  la  Faculte  libre  de  droit  de  Paris.  1  vol.  in-8'>,  cart,  a 
I'anglaise 6  fr. 

L'auteur  s'est  propose  de  montrer  que  le  regime  de  la  grande  Industrie  ne  pent  plus 
s'accomnioder  des  contrats  isoles  de  travail  conclus  entre  employeuret  chaque  ouvrier 
individuellement.  L'isolement  du  salarie  en  face  du  grand  entrepreneur  engendre 
necessairemenl  la  haine  et  la  greve,  en  meme  temps  qu'elle  reduit  a  une  raisere 
alTreuse  les  ouvriers  en  concurrence  les  uns  avec  les  autres. 

On  a  cru  souvent  que  le  seul  remede  a  ces  maux  ne  pouvait  etre  trouve  que  dans  la 
suppression  du  regime  capitaliste.  M.  Bureau  fait  voir  que  les  fails  contemporains  ne 
justifient  pas  cette  conclusion  et  que  le  syndicat  professionnel  permet  a  la  fois  de 
retablir  un  regime  normal  de  relations  avec  I'employeur  et  de  procurer  au  travailleur 
manuel  le  moyen  de  vivre  conformement  aux  exigences  des  progres  modernes. 

L'individualisation  de  la  peine,  par  R.  Saleilles,  professeur  a  la  Faculte 
de  droit  de  I'Universite  de  Paris.  1  vol.  in-8",  cart,  a  Tanglaise.    .     6  fr. 

L'auteur  ne  se  borne  pas  a  examiner  dans  quelle  mesure  le  juge  peut  individualiser 
la  peine;  il  monlre  comment,  au  cours  de  I'execution  de  la  peine,  on  pourrait  tenter 
d'adapter  le  mode  de  repression  au  caractere  du  detenu  ou  du  transporle  et  faire  du 
chatiment  un  moyen  de  moralisation.  Le  penitencier  deviendrait,  comme  cela  a  deja 
ete  tente  en  Amerique,  une  maison  de  reforme,  un  Reformatonj.  —  On  retrouve  dans 
ce  llvre  la  meme  argumentation  loglque  et  precise  et  la  meme  clarte  d'exposition  que 
nous  avions  deja  remarquees  dans  les  precedcntes  etudes  du  meme  auteur. 

{Bulletin  du  Musee  social.) 

L'idealisme  social,  par  Eugene  Fourniere.  1   vol.    ia-8^    cart,    h  I'an- 

glaise 6  fr, 

L'auteur  nous  dit  <■  que  la  science  ayant  dissipe  enfumeeslaCitede  reveoiil'individu 
comptait  abriter  son  immortalite,  elle  a  pour  devoir  de  construire  la  Cite  reelle  oil 
I'espfece,  devenue  immortelle,  donnera  a  cliacun  de  ses  enfants  mortels  un  abri  siir  et 
agreable  ».  Ce  n'est  pas  le  plan  definitif  de  cet  abri  que  M.  Fourniere  pretend  nous 
donner  dans  son  livre,  mais  il  nous  en  indique  la  possibilite  et  nous  en  demontre  la 
necessite.  C'est  une  sorte  de  philosophie  el  de  poesie  du  socialisme  que  formule 
M.  Fourniere  en  ces  pages  vibranles  el  substanticUes  qu'on  lira  avec  interet. 

(La  drande  Revue.) 

Ouvriers  du  temps  passe,  par  H.  Hauser,  professeur  a  I'Universite  de 
Dijon,  i  vol.  in-8°,  cart,  a  Tanglaise .• 6  fr. 

Entre  I'epoque  des  guerres  anglaises  el  Colbert,  s'etend  une  longue  poriode  parti- 
culiferemenl  interessante.  C'est  cette  periode  que  retrace  doctemenl  M.  H.  Hauser, 
en  eludiant  successivemenl  I'apprenti,  le  compagnon,  le  conlrat  de  travail,  Torgani- 
sation  du  travail,  les  salaires,  le  travail  libre  et  I'acces  a  la  mailrise,  le  travail  des 
femmes,  les  confrcries  et  coalitions,  etc. 

Au  fur  ct  a  mesure  des  developpements  de  cette  etude  surcment  el  largemenl  docu- 
mentee,  on  voit  se  disloquer  peu  a  peu  le  regime  des  comnuinaules,  a  la  fois  indus- 
Irielles  el  religicuses,  du  temps  de  saint  Louis;  on  voil  ifilal  chercher  a  prendre,  en 
matiere  economique,  cette  autorile  absolue  qu'il  acquerra  au  dix-seplieme  sifjcie. 

La  revolution  economique  dclerminee  par  la  decouvcrle  des  nouveaux  mondes,  la 
revolution  sociale  que  marque  ravenemenl  de   la  bourgeoisie,  la  revolution  politique 
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qui  prepare  le  triomphe  de  la  royaute.  la  revolution  scientifique  et  industrielle  causee 
par  la  Renaissance,  enfin,  la  revolution  religieuse  elle-meme,  —  tels  sont.  dans  leur 
ensemble,  les  fails  qui  agissent  pour  modifier  la  condition  de  I'ouvrier. 

(Journal  des  Debats. 

Les  transformations  du  pouvoir.  par  G.  Tarde,  de  Tlnstitut,  professeur  au 
College  de  France.  1  vol.  in^S",  cart,  a  I'anglaise 6  fr. 

Ce  livre  est  un  essai  partiel  de  sociologie  politique,  oii  I'auteur  a  indique  I'applica- 
tion  de  sa  doctrine  generate  au  cote  gouvernemental  des  societes.  Apres  une  premiere 
partie  consacree  a  une  exploration  libre  du  sujet,  a  des  reeherches  sur  les  sources  du 
pouvoir,  sur  les  rapports  entre  Finvention  et  le  pouvoir.  sur  la  formation  des  noblesses 
et  des  capitales  considerees  comme  des  organes  de  concentration  et  d'emploi  du  pou- 
voir, la  science  politique  est  presentee  plus  methodiquement  dans  la  seconde  partie 
de  I'ouvrage,  laquelle  comprend  trois  divisions  principales.  Tout  ce  qui  concerne  !a 
repetition   politique.  I'opposition   politique  (lutte   des   partis,  guerre  et    diplon, 
Tadaplation  ;ou  violation)  politique  et  sa  loi.  y  est  traite  successivement.  Un  d 
chapilre  sur  I'art  el  la   morale  politique  fait  senlir,  d'une  part,  la  necessite  .. 
rhetorique  superieure  qui  soil  a  Tart  de  creer  I'opinion  par  la  presse  ce  que  la  rii      - 
rique  ancienne  etait  a  lart  de  convaincre  un  audiloire  par  le  discours,  et  da;::-^ 
part,  montre  a  quelles  conditions  la  politique  peut  et  doit  se  moraliser,  k  quels  sigaes 
I'immoralite,  en  politique,  se  distingue  d§  TinnovatioQ  morale. 

{La  Grande  Revue.) 

Morale  sociale.  1  vol.  in-8<^,  cart,  a  langlaise 6  fr. 

On  ne  saura  mieux  marquer  I'inler^t  du  livre  qu'en  donnant  les  litres  des  conferences 
qui  le  composent  et  les  noms  de  leurs  auteurs  :  Morale  positive,  art  et  scii'nce.  vues  den- 
semble,  par  E.  Delbet.  —  Classification  des  idees  morales  du  temps  present,  par  .\.  Darlc.  — 
Uunite  morale,  par  >Urcel  Kernes.  —  De  Vorientation  morale  du  temps  present,  par  le 
Pasteur  Wagner.  —  La  justice  et  le  droit,  par  le  R.  P.  Malmc s.  —  Charite  et  selection,  pair 
G.  Belot.  —  L'ethique  du  socialifme,  par  G.  Sorel.  —  La  morale  de  ToUtoi.  par 
M.  KovALEVSKY.  —  Justice  et  charite,  par  Ch.  Gioe.  —  Uordre  des  joies.  par  L.  Brl'S- 
scBwicG.  — Le  devoir  present  de  la  Jeunesse  par  F.  Blisson.  —  Morale  el  politique,  par 
E.  i>E  RoBERTY.  —  La  morale  individuclle  et  la  morale  sociale,  par  P.  .Malapert.  — .  La 
morale  des  Grecs  et  la  crise  morale  contemporaine,  par  L.  Dacriac. 

Une  preface  de  M.  Emile  Boltrolx,  de  rinslilul,  montre  Tinter^t  de  ces  lecons,  qui 
ne  constituent  pas  un  enseignement,  mais  une  sorte  dexamen  de  conscience  auquet 
furent  conviees  des  personnes  de  toules  opinions  ayant  reflechi  sur  les  questions  morales. 

Questions  de  morale,   lecons  pvofessees  a  VEcole  de  morale.  1  vol.  in-8^ 
cart,  a   I'anglaise 6  fr. 

Get  ouvrage  fait  suite  a  la  Morale  sociale  annoncee  ci-dessus.  Les  opinions  phil6- 
sophiques  et  economiques  des  conferenciers  sont  Ires  diverses.  comme  on  en  jueera 
par  leur  enumeration  :  La  science  et  la  morale,  par  G.  Sorel;  Were  sans  violence.^pa.r 
G.  Mocn:  La  morale  chritienne  et  la  conscience  contemporaine.  par  A.  Darlc;  Les  fac- 
<eur^  moraux  de  I' evolution,  par  G.  Sorel;  Le  kantisme  et  la  science  de  la  morale,  par 
\.  Delbos:  \  ue  d'ensemble  sur  la  morale  qrecque,  par  A.  Croiset;  Les  conditions  de 
(action,  par  M.  Ber.nks;  La  raison  et  I  instinct  en  morale.  \^&T  D.  Parodi;  Le  luxe  par 
G.  Belot;  La  morale  dapres  Guuau,  par  Elg.  Foirxiere:  La  justice  sociale.  par  P.  Mala- 
pert; L  education  morale  et  Peducatton  religieuse,  par  F.  Biis-ox.  —  Malgre  cette  diver- 
site,  un  but  unique  reunissait  ces  auteurs  qui,  sans  rien  aliener  de  leurs  opinions 
personnelles,  sont  d  accord  sur  deux  points  essenliels  :  limportance  des  idees  morales 
et  la  recondite  de  I'initialive  individuelle  en  toules  choses. 
Les  allocutions  prononcees  par  .M.M.  Boutroux  el  Alfred  Croiset,  a  roccasion  de  I'ou- 
erture  de  I'Ecole,  servenl  dinlroduction  a  ce  livre. 


vertur 

Le  Catholicisms  social  depuis  rEacjclique  fierum  novarum.  Idees  direc- 
trices et  caracteres  generaux,  par  Max  Turmann.  i  vol.  in-8°,  cart.  a. 
I'anglaise 6  fr. 

A  pari  quelques  legeres  variations,  I'Ecole  sociale  catholique  se  presente  une  et 
idenlique  a  elle-meme  dans  tous  les  pays  :  ses  orateurs,  ses  docleurs,  ses  represen- 
tants  dans  les  Parlements  s'appuient  tous  sur  les  memes  principes  fondamentaux  et 
s'accordent  dans  leurs  principales  conclusions  pratiques. 

De  toules  ces  doctrines,  M.  Turmann  aa  pas  preteodu  donner  un  expose  detaille  : 
il  sest  uniquemenl  propose  d'en  noter  les  idees  directrices  et  les  caracteres  generaux. 
A  la  lecture  de  son  ouvrage,  on  a  I'impression  que  le  calholicisme  social  constitue, 
dans  le  monde  moderne,  une  force  puissante  qui.  par  son  intensile  et  sa  diversite, 
pent  etre  comparee,  et  a  peu  pres  partoul  elre  opposee.  au  socialisme  revohitionnaire. 
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Les    enquetes,   par  P.  du  Maroussem.  1  vol.  in-8°,  cart,   h  Tangl.     6  fr. 

Ce  livre  est  I'expose  d'une  nouvelle  melhocle  d'observation  et  de  classement,  qui 
permet  a  tous,  ingenieurs,  agronomes,  explorateurs  ou  simples  touristes,  de  dechif- 
frer  avec  la  plus  grande  facilite,  a  I'aide  de  cadres  varies,  la  complication  des  faits 
economiques  et  sociaux. 

En  un  mot,  resume  de  I'economie  politique  pratique  et  aussi  manuel  de  reportage 
scientifique.  Tels  sont  les  deux  caracteres  de  ce  volume  bourre  de  faits  et  d'anecdofes, 
qui  n'a  d'equivalent  dans  aucune  litterature,  fran^aise  ni  etrangere. 

Le  socialisme  sans  doctrines,  la  question  agraire  et  la  question  ouvri&re  er? 
Australie  et  en  Nouvelle- Z elande ,  par  A.  Metin,  agrege  de  TUniversite, 
professeur  a  TEcole  municipale  Lavoisier.  1  vol.  in-8°,  cart,  a  Tangl.  6  fr. 

L'evolulion  sociale  et  economique  de  I'Australie,  I'organisation  et  I'lnfluence  des 
partis  ouvriers,  les  dispositions  et  le  fonctionnement  des  lois  sociales  sont  etudies 
dans  cet  ouvrage  par  un  auteur  qui  a  depouille  les  documents  officiels  et  qui  a  fail  une 
enquete  personnelle  en  Australie,  en  Tasmanie  et  en  Nouvelle-Zelande. 

Le  regime  des  terres  publiques,  I'influence  des  theories  de  H.  George,  la  lutte  contre 
les  grands  proprietaires,  I'essai  partiel  de  nationalisation  du  sol  en  Nouvelle-Zelande, 
les  efforts  faits  partout  pour  creer  une  classe  de  petits  proprietaires,  I'organisation  du 
credit  agricole,  les  colonies  ouvrieres,  enfin  tous  les  elements,  toutes  les  solutions  de 
la  question  (iffraire  dans  ces  colonies  a  population  europeenne,  sont  decrits  par  un 
temoin  d'apres  la  realite  elle-meme. 

La  methode  historique  appliquee  aux  sciences  sociales,  parCu.  Seigxobos, 
mailre  de  conferences  a  la  Faculte  des  lettres  de  TUniversite  de  Paris. 
1  vol.  in-8°,  cart,  k  I'anglaise 6  fr. 

L'auteur  analyse  I'ensemble  d'etudes  reunies  sous  le  terme  imparfailement  defini 
de  sciences  sociales:  la  demographie,  la  statistique,  I'histoire  des  doctrines  economiques, 
et  surtoul  le  groupe  des  sciences  economiques  descriptives.  II  montre  comment  les 
sciences  sociales  se  confondent  avec  les  sciences  historiques  et  sont  astreintes  aux 
memes  conditions  de  methode,  par  la  necessite  d'employer  I'observation  et  de  s'appuyer 
sur  des  documents  dont  I'etude  critique  s'impose.  11  a  eteamene  au  cours  de  ce  travail 
a  trailer  plusieurs  des  questions  les  plus  controversees  :  la  nature  des  societes  et  des 
phenomenes  sociaux,  la  conscience  collective,  le  caractere  objeclif  de  la  sociologie,  le 
materialisme  historique,  I'emploi  de  la  methode  biologique  dans  I'explication  de  revo- 
lution sociale,  la  theorie  des  races  et  des  climats. 

L'education  morale  dans  I'Universite  {Enseignement  secondaire).  Confe- 
rences et  discussions  sous  la  presidence  de  M.  A.  Croiset,  doyen^de  la 
Faculte  des  lettres  de  TUniversite  de  Paris.  [Ecole  des  Hautrs  Etudes 
sociales.)  1  vol.  in-8°,  cart,  a  Tanglaise 6  fr. 

L'Universilc,  imbue  d'excellenles  maximes  qu'elle  fait  penetrer  de  plus  en  plus  dans 
sa  pratiqiie  journaliere,  donne  aux  jeunes  generations  une  tres  haute  education 
morale,  la  plus  capable  de  faire  d'honnetes  gens  de  ce  lemps-ci,  des  consciences 
fermes,  libres  et  tolerantes.  Telle  est  I'opinion  des  hommes  experimenles  et  reflcchis 
qui  ont  pris  part  aux  discussions  dont  ce  livre  est  le  resume;  telle  est  I'impression  qui 
se  d^gage  de  ses  pages  aux  yeux  d'un  lecteur  attentif  et  impartial.  —  Ce  n'est  pas  a 
dire  que  des  progres  ne  soieht  pas  a  realiser  dans  les  pratiques  educatives  de  TUni- 
versite;  certains  desiderata  exprimes  par  ces  professeurs  ont  etc  soumis  a  la  discussion 
et  ont  (ite  I'objet  de  voeux  qui  pourront  etre  entendus  de  ceux  qui  sont  charges 
d'etudier  et  de  preparer  les  reformesatlendues  dansl'enseignement  secondaire  par  TElat. 

Assistance  sociale.  Pauvres  et  mendiants,  par  Paul  Strauss,  senateur. 
1  vol.  in-8°,  cart,  k  Tanglaise 6  fr. 

De  la  bienfaisance  pubtique.  —  La  loi  des  pauvres  en  Anglcterre.  —  La  cliarite  sous 
Vancien  I'dr/hne.  —  La  repression  de  la  mendicile'.  —  Ateliers  de  cliarite.  —  Ateliers  de 
filature.  —  Les  secours  publics  sous  la  Rtfvolution.  —  Secours  a  domicile.  —  Le  domicile 
de  secours.  —  Les  bureaux  de  bienfaisance.  —  L'assistance  communale.  —  Les  bureaux 
parisiens.  —  Vieillards  indigents.  —  .Misih-e  et  bienfaisance.  —  Le  si/slime  d'Elberfeld. 
—  Echange  de  renseignements.  —  Visi tears  el  visiteuses  des  pauvres.  —  Le  debit  de  men- 
dicile. —  Assistance  el  prcroyance.  Tels  sont  les  litres  des  difTerenls  chapilres  du 
nouvel  ouvrage  de  AI.  Paul  Strauss. 

Le  sujel  est  traits  avec  la  competence  bien  connue  de  l'auteur  en  ces  malieres 
auxquelles  il  s'est    tout   specialemenl  consacre  au   Conseil   municipal    et  au  Senal. 
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DEBMERS  VOLUMES  PARIS 

L'annee  sociologique,  publiee  sous  la  direction  de  E.  Durrbeim,  charge  de 
cours  a  I'Universite  de  Paris,  sept  annees  parues.  Les  cinq  premieres 

annees,   chacune 10  fr,  ' 

Les  G"  et  7*  annees,  chacune 12  fr.  50 

Chercher  dans  les  travaur  bistoriques.  elhoographiques,  slatistiques  parus  chaque 
annee  lout  ce  qui  peut  ioleresser  le  sociologue,  fails  ou  idees,  en  faisanl  voir  les  con- 
sequences socioiogiques  qui  en  decouient.  tel   est  le  but  principal  de  YArmie  sociolo- 
gique; en  outre,  elle  presenle  annuellemenl  un  tableau  de  la  sociologie  generate.  Elle 
ne  s'adresse  pas  seulement  aux  sociologues,  mais  a  tons  ceux  qui   sonl  curieux  des 
problemes  sociaux:  les  ouvrages  qui  y  sont  etudies  sonl  I'objel  d'analyses  critiques 
etendues.  et  celies-ci  sont  melhodiquement  groupees  suivant  la  nature  des  questions: 
tous  lo?  rrincipaux  aspects  de  la  vie  sociale  sonl  ainsi  paisses  en  revue.  Enfln  les 
-  eux-m^mes,  historiens  du  droit,  des  religions,  economistes,  ethnograpbes, 
■int  les  fails  dont  ils  s"occupent.  mais  presenles  d'un  point  de  vue  nou- 
ii-'ju'ils  sonl  examines  d'apres  les  principes  de  la  methode  co«paralive.  De 
iparaisons  se  degagent  des  vues  qui  peuvenl  etre  utiles  a  des  recherches  plus 
-:es. 

Tables  des  matifres  des  sept  a.nnees  farces 
1"  .'Vsxie   (1896-1890).  —  Dorkbeim  :  La  prohibition  de  I'inceste  et  »es  origiaes.   —6-  Siaunel  ; 
Comment   les   formes  sociaies  se  maintienneDt.  —  Analytn  des  travaax  parus  da  1"  Jaillet 
1396  aa  30  Juia    1897  :  sociologie  g^n^rale.  religiense,  morale,  joridiqae,  crimioelle,  4cono- 

ni:or..>    p-.'    1  vol.  in-S ■  .    ." !0  fr. 

2'  A-  -  •■?  .  —  Dorkbeim  :  De  la  definitioa  des  phinomenes  religieux.  —  Hobert  et  Maoss  : 

itareeila  fonction  dn  sacririoe.  —  Analyte*  ies  iravanx  ;  189'7-lt®8,.  I  vol.  in-S.  10  fr. 

3«  AsNts.    i-i"-!-.".''.  —  Batxel  :  Le  sol.  la  societe  et  I'Elat.  —  Bicbard  :  Les  crimes  sociaies  et  U  ertmi- 

nalite.  —  Steimnetx  :  Classificalioo  des  tvpes  sociaux. —  An<i/yir*  des  traraux    1S9^1S99'.  1  vol. 

in-*' 10  fr. 

4^  Annle    ^^■99-^&W  .  —  Bougie  :   le  resime  des  casles.  —  DarkbdiB  :  Denx  Iws  de. 

.  r.ion  peoaie.  —  Cha:  les  causes  d'extinction  de  la  propriete  corporative. 

—    '.      ':-«•-  3es  travaux  n-S .    .      In  fr. 

J'  A-  il).  —  Simiand  ;  -   variation*  ij 

^  Durkbeim :  Sari-  -  Annlytei  ;-. 

•'     V  '-'     —Durkbeim  e  quelqaes  f  ....-.- 

-epreiOQlJi'  -*.  — C.  Bou  ^  -  Ibeone*  lecen- 

travaii.  -  -  Iravaui  ...     12  fr.  50 

-  ..  H.  Hubert  e,    .i.    iU^^i,^  :    E&qui:>se  ^  ..,.-.    .......  ^    -^..t:,..-_   je  la  ma^ie.  — 

3  des  travaux  (l^-J-i-lPn^  .   1  vol.  lt.-^ _    12  fr.  50 

La  morale  et  la  science  des  mceors,  par  L.  Levy-Briul.  charge  de  cours 
a  rUniversite  de  Paris,  professeur  a  lEcoIe  libre  des  sciences  politiques. 
-2^  edit.  1  vol.  in  8' 5  Ir. 

Une  partie  importanlc  de  eel  ouvrage  est  employee  a  repondre  aux  diverges  ebjec- 
tions  qui  apparaissent  des  que  Ton  veut  subsliluer  la  science  positive  des  Hupurs  a 
la  science  traditionnelle  de  la  morale  qui  pretend  etablir  ce  qui  doit  etre.  .M.  Levy- 
Bruhl  montre  que  les  sciences  physiques  el  naturelles  ont  dfi  triompher  de  difficull^s 
analogues. 

11  esplique.  enfin,  comment  la  transformation  des  •  sciences  morales  •  en  sciences 
socioiogiques,  —  transformation  qu'il  constate  comme  deja  presque  accomplie.  —  est 
raboutissemenl  historique  et  logique  des  progres  de  Tespht  et  de  la  metbode  scien- 
tiflque  depuis  trois  si&cles. 

La  conclusion  essaie   de   discerner  les  premieres  consequences  pratiques  oii  con- 

uira  une  science  positive  de  la  «  nature  sociale  ». 

Les  theories  socialistes  au  XIX    siecle.    />«•  Baheuf         "    udhan,  par 

E.  FoiR.MLRE.  1  vol.  iu-8' 7  fr.  50 

Noter  les  idees  directrices  des  novateurs  socialistes  de  la  premiere  moitie  du  siecle 

passe,  en  recbercher  les  origines  philosophiques.  les  suivre  dans  leur  developpement, 

et  conslater  Taction  qu'elles  ont  eue  sur  la  pensee  socialiste  de  ce  temps-ci,  lei  a  ele 

le  but  de  M.  Fourniere. 
C'esl  ainsi  quit  a  eludie  le  communisme  auloritaire   et  democratique    de  Babeuf. 
ui  appartienl  bien  au  xix*  siecle  puisqu'il  a  ete  transmis  a  Blanqui  par  Buonarotti  : 

ENVOI   FRANCO   COXTRE  TIMBRES   OO   MAXDAT-POSTE 


8  FKLIX  ALCAN,   EDITEUR 


le  concept  saint-simonien  d'une  societe  se  fondant  sur  I'industrie  et  releguant  dans 
le  passe  les  classes  militaire  et  sacerdolale;  Feffort  de  liberation  passionnel  el  econo- 
miquc  du  a  la  pensee  de  Fourier;  rorganisation  cooperative  du  travail  par  Owen:  le 
role  de  I'Etat  commanditaire  des  travailleurs  associes  dans  les  theories  de  Louis 
Blanc  et  de  Vidal;  la  si  originale  tentative  faite  par  Pierre  Leroux  d'harmoniser  le  fait 
economique  et  social  au  droit  democratique;  le  principe  moral  de  paternite  sur  lequel 
Cabetfonda  son  communisme;  les  caracteres  de  determinisme  social  si  accentues  qui 
font  de  Pecqueur  un  precurseurde  la  pensee  sociale  moderne  et  le  placenl  au  premier 
rang  des  novateurs  socialistes;  enfin,  la  feconde  theorie  des  libres  contrats  et  des 
pactes  federatifs  de  Proudhon. 

•La  sociologie  economique,  par  Guillaume  de  Greef,  prof,  a  I'Univ.  nou- 
velle  et  a  Tlnstitut  des  Hautes  Etudes  de  Bruxelles.  1  vol.  m-8°.     3  fr.  75 

M.  de  GrelT  etudie  le  systime  economique,  les  divisions  de  I'economie  sociale  et  ses 
rapports  avec  les  autres  sciences,  la  metlwde  de  I'economie  sociale  qui  est  la  methods 
historique,  instrument  original  d'investigation  des  sciences  sociales,  Yhistoire  de  I'eco- 
7iomie  sociale ;  le  materialism.e  historique  dont  il  signale  les  defectuosites,  dei'ectuosit^s 
qui  empechent,  dans  une  certaine  mesure,  la  fusion  complete  du  socialisme  avec  la 
sociologie  positive;  il  termine  enfin,  avant  ses  conclusions  gener ales,  par  un  chapitre 
consacre  a  Quetelet  et  aux  precuvxeurs  de  I'Ecole  mathematico-physique  dans  la  science 
sociale,  qui  a  pour  but  de  restituer  a  ce  savant  et  a  ses  precurseurs  la  place  legi- 
time qui  leur  revient  dans  I'histoire  du  developpement  de  la  sociologie  et  speciale- 
ment  de  la  science  economique. 

Combat  pour  I'individu,  par  G.  Palame,  agrege  de  philosophic.  1  vol. 
in-8« 3  fr.  75 

L'espril  de  corps,  I'espint  administratif,  I'esprit  de  petite  ville,  I'esprit  de  famlle, 
I'espiit  de  classe,  Vesprit  etatiste,  I'esprit  de  ligue,  I'esprit  democratique,  I'esprit  mon- 
dain  en  democratic,  Vembourgeoisement  du  sentiment  de  I'honneur,  le  mensonge  de 
groupe,  I'impunite  de  groupe,  la  teleologie  sociale,  moraiisme  et  immoralisme,  I'idole 
pedagogique  :  Veducationisme,  la  mentalite  du  revolte,-  le  diletlantisme  social  et  la  phi- 
losop/tie  die  sur/iomme,  les  dogmatismes  sociaux  et  la  liberation  de  I'individu,  tels  sont 
les  litres  des  difTerents  chapitres  au  cours  desquels  I'auteur  lulte  contre  la  tyrannie 
sociale,  celle  des  mojurs,  de  I'opinion,  de  I'esprit  de  clan,  de  groupe,  de  classe. 

Dans  ce  livre,  qui  pourrait  s'appeler  Yindividu  contre  la  societe,  M.  Palante  accen- 
tue  et  elargit  la  revendication  individualiste  exposee  par  Herbert  Spencer  dans 
I'individu  contre  I'Etat,  en  Tappliquant  au  domaine  entier  de  la  vie  sociale. 

La  responsabilite  penale,  par  Ad.  La\dry,  docteur  es  lettres,  agrege  de 
philosophie.  1  vol.  in-16 2  fr.  50 

M.  Landry  critique,  premierement,  la  doctrine  dite  classique  qui  veut  que  la  peine 
soil  infligee  au  coupable  pour  lui  faire  expier  sa  faule^  il  montre  que  celle  doctrine, 
n'est  en  aucune  maniere  justifiable  dans  la  theorie,  et  que,  dans  I'application,  die 
conduit  a  des  resultats  tres  faeheux.  —  II  examine  egalement  la  doctrine  d'aprfes 
laquelle  il  conviendrait,  sur  la  question  de  la  responsabilite  penale,  de  respecter 
I'opinion  couranle;  il  fait  voir  qu'elle  meconnait  le  caractere  pratique  de  la  question 
debaltue,  et  qu'en  definitive  les  concessions  qu'il  pent  y  avoir  lieu  de  faire  a  I'opinion 
vulgaire  sont  tres  minimes. 

C'esl  a  la  doctrine  utilitaire  que  M.  Landry  donne  son  adhesion  :  la  peine,  d'apres 
lui,  ne  doit  etre  regardee  que  comme  un  moyen  dont  la  societe  se  sert  pour  combattre 
la  criminalite.  Pnrtant  de  ce  principe,  M.  Landry  etablit,  par  une  deduction  rigoureuse, 
les  conditions  que  le  criminel  doit  remplir  pour  etre  considere,  soil  comme  respon- 
sable,  soil  comme  irresponsable ;  et  la  theorie  entierement  originale  a  laquelle  il 
aboutil  nous  apprend  en  raeme  temps  s'il  faut  ou  non  admettre  des  degr^s  dans  la 
responsabilite. 
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ALENGRY,  inspecteur  d'Academie.  La  sociologie  chez  A.  Comte.  1  vol.  in-S.    .     10  fr. 

ARRE.\T.  Le  sentiment  religieux  en  France.  1  vol.  in-12 -2  fr.  50 

BOUGLE  (C.),  proiesseur  oi  TUniversile  de  Toulouse.  —  Les  sciences  sociales  en  AUe- * 
magne.  2'=  edit..  1  vol.  in-12 2  fr.  50 

—  Les  idees  egalitaires,   1  vol.  in-8 3  fr.  75 

CO.MTE.  La  sociologie.   1   vol.   in-8,   resume  par  M.   Uigolage 1  fr.  50 

COSTE   (.\dolphc).  —  Les  conditions  sociales   du   bonheur  et  de   la  force.     2  fr.  50 

—  Les  principes  d'une  sociologie  objective.  1  vol.  in-8 3  fr.  75 

—  L'experience  des  peuples  rl  les  previsions  (/u'elle  autorise.  \  vol.  in-8  ...     10  fr. 
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DRAGHICESCO.  Du  role  de  1  individu  dans  le  determinisme  social.  1  vol.  in-8.    T  fr.  .50 

DUR.\ND  ide  Gros).  Questions  de  philosophie  morale  et  sociale.  I  vol.  in-12.     2  fr.  oO 

DLRKHEI.M,  charge  de  cours  a  la  Faculle  des  lettres  de  IL'niversite  de   Paris.  —  De 

la  division  du  travail  social.  2'  edit.  1  vol.  in-8 "  fr.  50 

—  Les  regies  de  la  methode  sociologique.  3'  edition,  i  vol.  in-i2 2  fr.  50 

EICHTHAL  lEug.  d'  .  Socialisme  et  problemes  sociaux.  1  vol.  in-l>. 2  fr.  50 

ESPINAS,  charge  de  cours  a  la  Sorbonne.  La  philosophie  sociale  au  XVIII*  siecle  et 

la  Revolution.  1   vol.  in-S '  'r.  50 

FOURNIERE.  Essai  sur  I'individualisme.  1  vol.  in-l2 :r.  .'.0 

FRANCK  (Ad.  .  de  llnstitut.  Rapports  de  la  religion  et  de   Tfitat.    2'   c.,u.     .    r.  50 

—  Philosophie  du  droit  penal.  5°  edit..  1  vol.  in-i2 2  fr.  30 

GAROFALo.    president    a  !a    cour    d'appel    et    professeur   agrege  a  I'universite     de 

Naples.  La  superstition  socialiste.  i  vol.  in-8 5  fr. 

GREEF    De),  professeiir  a  la  No  ivelle  Univer?!*.-'  Itbre  dc  BrtTceI!e«.  Les  lois  socio- 
logiques.    3'  edit.,   1  vol.  in-12 

—  Le  transformisme  social.  2'  ed.,  1  vol.  in- 

GOBLOT,  professeur  a  lUniversite  de  Caen.  Jusiice  ei  iiDerte.  i  \';.i.  in-i::.  :;  ir.  ou 
GUYAU 'M.).    L'art  au  point  de  vue  sociologique.  2''  edit.,    bvol.  in-8.  .   .     7  fr.  5i) 

LAMPERIERE  iM""  A.  .  Le  role  social  de  la  femme.  1  vol.  in-i2 2  fr.  "O 

LAPIE    E.i.  La  justice  par  I'fitat.  1  vol.  in-12 2  fr.  50 

LAVELEYE     E.    de,,    correspondant    de    I'lnstitut.   La  propriete    et    ses    formes 
primitives,  b"  edit,  refondue.  1  vol.  in-S 10  fr. 

—  Le  gouvernement   dans  la  democratic.   3*  ed,.  2  vol.  in-8 15  fr. 

LE  BO.N  iD'  G.  .  Psychologie  du  socialisme  :i'  ed.  refondue.  1  vol.  in-8.  .  1  fr.  od 
M.ARION,  professeur  a  lUniversite  de  Paris.  De  la  solidarite  morale.  6*  edit..  1  vol. 

in-8 5  fr. 

NORD.VU    .Max).  Paradoxes  sociologiques.  1  vol.  in-12.  4*  edit r.  "n 

—  Les  mensonges  conventionnels  de  notre  civilisation.  1  vol.  in->>,  .  5  ;r. 
NOVICOW  (J.).   Les  luttes  entre  societes  humaines  et  leurs  phases  snccessives. 

2'   edit.,  f   vol.  iii-S 10  fr. 

—  Les   gaspillages   des  societes  modemes,  contribution  a  I'^tude  de  la   question 
sociale.  2"   eilit..    1   vol.    in-S 5    fr. 

OSSlP-LOUIilK.  La  philosophie  sociale  dans  le  tbeStre  d'Ibsen.  1  vol.  in-12.  .     2  fr.  30 

PALANTE.  Precis  de  sociologie.  2'  od.  1  vol.  in-12 2  fr.  50 

PIOGER  (Julienj.  La  vie  sociale,  la  morale  et  le  progres,  1  vol.  in-8.  .  .  5  fr. 
RICHARD,  charge  de  cours  a  I'Universite  de  Bordeaux.  Socialisme  et  science  sociale. 

■2'  ed  ,  I  vol.  in-12 2  fr.  50 

SPENCER  (Herbert).  Principes  de  sociologie,  traduits  par  MM.  Cazelles  et  Gehschell. 

4   vol.    in-S 36  ft.  25 

—  Essais  politiques,  trad,    par  M.  A.  Bcrde.vc.  5*  ed.,  1  vol.  in-8 7  fr.  30 

—  Essais  sur  le  progres.  traduit  par  .M.  A.   Bcrdeac.  4«  edit.,    1  vol.  in-8.    7  fr.  50 

—  L'individu  contre  ifitat,  iradnit  par  .M.  J.  Gersohell.  8'  edit.,  1  vol. in-l8.    2  fr.  50 

S.ANZ  Y'  ESCARTIN.  Lindividu  et  la  reforme  sociale.  i  vol.  in-S 10  fr. 

STEIN.  |>ri)fesseur  a  I  Lniversile  de  Berne.  La  question  sociale  au  point  de  vufe  phi- 

losophique.  1  vol.  in-S Id  fr. 

STUART  MILL  (J.).  L'utilitarisme.  2' edit..  1  vol.  in-12 2  fr.  50 

TARDE  (G.).d'  llnstitut.  Les  transformations  dudroit.  2*  edit.,  1  vol.  in-12.  .     2  fr.  50 

—  Les  lois  de  I'imitation,  e/M:/(?  Aocfty/o'/jyu'^.  3' edit.,   1vol.  in-8 7  fr.  50 

—  La  logique  sociale.   2'  edit..  1  vol.  in-8 7  fr.  50 

—  L'opposition    universelle.  Essai  (Tune  theorie  des  coatraires.  1  vol.  in-8.  .     7  fr.  50 

—  La  criminalite  comparee.   4'  edit.,  1  vol.   in-12 2  fr.  50 

—  Psychologie  economique.  2  vol.  in-8 !     ii . 

—  L'opinion  et  la  toule.  2"  ed.,  i  vol.  in-8 :,  fr. 

—  Les  lois  sociales.  4'  ed..  1  vol.  in-12 :;  fr.  bt< 

ZIEGLER,    iirofesseur  a   I'Uuiversite    de  Strasbourg.    La  question    sociale  est   une 

question  morale.  2' edit.,  1  vol.  in-18 ;  "       j 

B.  —  CRIMINOLOGIE 

AUBRY  (D'  Paul).  La  contagion  du  meurtre.  3'  edit.,  1  vol.  in-  . 

DURKHEIM,  charge  de  cours  a  Paris.  Le  suicide.  In-^ ',  (r.  50 

FERE  (Ch.),  medecin   de  Bicetre.  Degenerescence  et  criminalite.  3'  ed.,  1  vol.  in-12 

avec  21  graphiques -j    ,■.  ;  i 

FERRI.  Les  criminels  dans  lart  et  la  litterature.  2' edit..  I  vol.  in-12.   ... 

FLEURY  (D'  .M.  do     L'ame  du  cnminel.  1  vol.  in-12 _■  i;.  .o 

G.AROF.YLO.  La  criminologie.  I  vol.  in-S,  4*  edit 7  Ir.  ':?> 
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LO.MBROSO    (Cesare),    professeiir  •  a    I'Universite    de    Turin.    Nouvelles    recherches 
de  psychiatrie  et  d'anthropologie  criminelle.   I   vol.  in- 12 2  fr.  50 

—  Les  applications  de  I'anthropologie  criminelle.  1  vol.  in-12 2  fr.  50 

—  L'anthropologie  criminelle  et  ses  recents  progres.  1  vol.  in-12,  4''  edit.     2  fr.  50 

—  L'homme  criminel  {criminnl-ne,  fou  moral,  epilepti'i ue) .  2''ed.2  v.  in-8,avec  atlas.     36  fr. 
LO.MBROSO  el   FERRBRO.  La  Femme   criminelle   et  la  prostituee.  1  vol.  in-8  avec 

13  planches  hors   lexte 15  fr. 

LO.MBROSO    el  LASCfll.  Le    crime  politique   et   les  revolutions.    2    vol.   ia-8    avec 

planches    hors   tcxtc 15  fr. 

PROAL  (Louis),  conseiller  a  la  cour  de  Paris.  La  criminalite  politique.  1  vol.  iu-8.     5  fr. 

—  Le  crime   et  la  peine.  T  edit.,  \  vol.   in-8.  {Couronne  par  ibistitul).   .   .     10  fr. 
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